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APRESENTACAO

O Boletim 23 da Associacdo Brasileira de Linguistica
contém trabalhos apresentados durante a 50aReunido Anual
da SBPC, realizada em Natal - UFRN, em julho de 1998.

O texto inicial trata da Definicdo da politica linguistica
no Brasil, documento resultante do encontro que reuniu 0s
professores Leonor Scliar-Cabral (UFSC), Ataliba Castilho
(USP), Eduardo Guimardes (UN1CAMP), Luiz Antdnio
Marcuschi (UFPE) e Paulino Vandresen (UFSC), trazendo
também contribui¢des de outros linglistas. A seguir, consta a
conferéncia proferida pela professora  Suzana Cardoso
(UFBA) intitulada A Geolinguistica no Brasil: meio século
de contribuicdo a ciéncia da linguagem e ao ensino da lingua
materna, seguida de trabalhos que integraram o encontro
sobre o Projeto Atlas Lingulistico do Brasil, o qual contou
com a participacdo dos professores Suzana Cardoso, Jacyra
Mota (UFBA) e Mério Z&agari (UFJF), tratando do Historico
e objetivos e de Aspectos metodoldgicos do Projeto.

Na sequéncia, vém os artigos referentes a dois
simpdsios, o primeiro abordando o Portugués como lingua
estrangeira, que teve a participagdo do professor Jirgen licye
(UFRJ/PUC-RJ), da professora Monica Savedra (UERJ),

discutindo  Questbes de Lingiistica Aplicada para



investigacdo da aquisicdoformal da lingua portuguesa como
L2, e da professora Rosa M. Meyer (PUC-RJ), tratando de
Aspectos semantico-discursivos do portugués como lingua
estrangeira. O segundo simpdsio destacou algumas
abordagens em Géneros de discurso, com contribuices das
professoras Vera Paredes (UFRJ) sobre Os géneros de
discurso na sociolinglistica laboviana, Anna Rachel
Machado (PUC-SP) sobre Géneros  de textos,
heterogeneidade textual e questBes didaticas, e Kazue de
Barros (UFRN) sobre Géneros textuais e organizacdo da
informacao.

A publicagdo deste conjunto de textos satisfaz a
vocacdo da ABRALIN de estimular o debate académico no

meio linglistico.

Florianopolis, maio de 1999

A Diretoriada ABRALIN
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DEFINICAO DA POLITICA LINGUISTICA NO BRASIL
Leonor Scliar-Cabral
UFSC/CNPq

Uma das metas da gestdo 1997-1999 da ABRALIN foi
propor, discutir e aprovar um documento basico sobre a definigcéo
da politica linguistica que abrangesse os principios e 0s objetivos
dos linglistas brasileiros.

A proposta inicial foi divulgada pela home-page e pela
rede eletronica dos associados, precedendo o encontro que se
realizou em Natal, no dia 13 de julho de 1998, ao ensejo da 50*
Reunido da SBPC, cuja mesa foi composta pelos colegas Ataliba
Castilho, Eduardo Guimardes, Luiz Anténio Marcuschi, Paulino
Vandresen e pela autora deste artigo (o Prof. Carlos Alberto Faraco
ndo pbde comparecer).

Do amplo debate desencadeado, transcrevemos, a seguir,
as contribui¢des que nos chegaram as maos.

Do Prof. Carlos Alberto Faraco, recebemos no dia 7 de
julho de 1998 a seguinte mensagem por e-mail:

“Li sua proposta para o documento. Acho que ela estd boa
e eu ndo acrescentaria nada. Implico um pouco com o termo
aeciclagem’(3.1 e 4.3). Talvez ‘atualizagdo permanente’. Mas isto
é coisa pequena. Fico aguardando o texto definitivo.”

A Prof* Cristina Altman contribuiu com o seguinte texto:

“Contribuicdo para reflexdo sobre uma politica linglistica
no Brasil

Embora seja inevitavel que educacdo linguistica e governo
estejam quase sempre em situacdo de interdependéncia, no caso
brasileiro, a excessiva interferéncia dos humores dos 0Orgdos
politicos e burocraticos do Estado fez com que as questBes
linguisticas no pais fossem tratadas sempre de maneira centralizada
e centralizadora. Um dos mais importantes reflexos desta continua
politica centralizadora na educacdo brasileira foi o fortalecimento
da imagem da unidade lingiistica do pais em detrimento das
diversidades linglisticas regionais e das diversidades culturais, o
que favoreceu, sem davida durante as Ultimas décadas, o
ensino/aprendizagem do portugués, de orientagdo gramatical, ¢
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Leonor Sciiar-Cabral

desfavoreceu o estudo das Linguas indigenas e/ou de outras
minorias linglisticas (e/ou sécio-culturais).

Esta imagem de unidade linglistica tem favorecido
afirmacdes do tipo “se a crianca for alfabetizada em outra lingua
gue ndo o portugués, o Brasil corre o risco dc perder a
nacionalidade”.

E através da alfabetizac&o que o individuo tem acesso a sua
heranca cultural. Dc maneira geral enquanto individuo, a crianca
tem o direito de ser alfabetizada na sua lingua materna; a crianga
tem o direito de adquirir c utilizar, ao longo do seu processo de
desenvolvimento fisico ¢ mental, os varios registros de que se
compde sua lingua materna. Dai resulta a relagdo entre lingua ¢
sentimento de identidade nacional.

Situacgdes politicas, culturais, educacionais, econémicas,
naturais e historicas, de que o Brasil ndo tem estado imune,
favorecem a multiplicidade étnica, cultural e lingdistica, o que
sugere que a realidade linglistica do pais ndo pode ser tdo
homogénea quanto se proclama. A crianga que por qualquer dessas
circunstancias tiver sua lingua materna em situagdo minoritaria
deve ter garantido o direito de nela ser alfabetizada e de ter, assim,
preservado o direito de acesso a sua heranga cultural.

Qualquer politica linguistica deve, pois, procurar conciliar
as especificidades culturais, étnicas e regionais dos individuos com
0s interesses nacionais.”

No dia 6 dc julho de 1998, o Prof. Francis Henrik Aubcrl

remeteu-nos a mensagem a seguir, posteriormente complementada:

“Considero que um documento desta natureza deve, também,
contemplar:

(1) o papel do portugués brasileiro no espaco da lusofonia;

(2) o papel do portugués brasileiro nas relagdes culturais,
cientificas e politicas internacionais;

(3) indicativos referentes a relagdo com os principais idiomas
estrangeiros, em especial, para a elaboracdo de terminologias
cientificas e técnicas.”

No dia 20 dc julho. Prof. Aubert nos enviou o documento,
reproduzido a seguir:
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Dctinigao da Politica LingOfstica no Brasil

“POLITICA LINGUISTICA - Comentarios

1. O imaginério
Se u criangafor alfabetizada em outra lingua que ndo o
portugués, o Brasil corre o risco de perder a nacionalidade
Este é, tipicamente, um conceito corrente do imaginario que tem
um componente suficiente de verdade para ser convincente, mas
cuja verossimilhanca tropeca na complexidade de situacOes
efetivas. E verdade que, historicamente falando, a percepcdo de
identidade de grupo (inclusive do macro-grupo que é a
nacionalidade) passa por e se atualiza em marcas e demarcagdes
lingiiisticas. E igualmente verdade que os grupos politica,
econdmica, cultural ou demograficamente minoritarios tendem a
utilizar a lingua péatria como um dos principais baluartes (vide
Catalunha, Pais Basco, Quebec etc.). Mais genericamente, na
defesa da logodiversidade (vide Aubcrt, F.H. Logodiversity and
Translation, in Meta, vol.41:2, niUmero especial, 192-5. Montreal,
P.U.M.,1996.) defende-se, ‘por tabela’, a riqueza da diversidade
cultural ¢ das visbes de mundo, que constituem, tanto quanto a
biodiversidade, patriménio inalienavel da humanidade. E, dado o
impacto psicossocial da alfabetizagéo, se esta for feita inicialmentc
(pressupbe-se, aqui, que sc esteja cogitando da primeira
alfabetizacdo... no caso de uma digiossia japonés/portugués, p.cx.,
haveria duas alfabetizagdes distintas.) em outra lingua que ndo a
lingua nacional, hd, evidentemente, riscos para a ruptura da
unicidade e da percepc¢éo de identidade do/no macro-grupo.

Mas a questdo € bem mais complexa, e envolve outras
variaveis, algumas das quais bastante especificas (ainda que ndo
exclusivas) da situacdo brasileira. Uma primeira ddvida que pode
nos assaltar é indagar se a associacdo lingua/ cultura/ povo/ nacdo/
Estado é ou deveria ser indissociavel, pois a instrumentalizacao da
nacdo e/ou do Estado na defesa da lingua e da cultura pode, ao lado
de representar uma contribuicdo efetiva para a defesa da
diversidade linglistica-cultural. tomar, também, a lingua
instrumento de poder e de dominio além de incitar multiplas
xenofobias (vide o prdprio Quebec, a peninsula balcanica, a
penetracdo forcada do méandarim no Tibete, e tantas outras
situacOes similares).
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A davida aguca-se em casos como o brasileiro, em que
associamos a nacionalidade brasileira a uma lingua do dominador
colonial, o portugués. Na pcrspecliva estritamente historica, o
idioma lusitano também se configura como uma lingua estrangeira,
posto que seu uso se generalizou no territério hoje denominado
Bréasil hd pouco mais de 200 anos, substimindo a Lingua Geral,
derivada do tupi-guarani. Em perspectiva sincrénica, no entanto, €
indiscutivel a primazia territorial, demografica e politica do
portugués brasileiro, diferentemente do que ocorre no Paraguai, por
exemplo.

Um segundo problema referente & ‘perda de nacionalidade’
diz respeito a correlacdo de forgas: estamos considerando o caso da
crianca de classe média alta cujos pais a matriculam numa pre-
escola especial, em que todas as atividades se desenvolvem em
lingua estrangeira (inglés, castelhano, alemé&o ctc.), ou do curumim
de fala nheengatu que c alfabetizado em sua prépria lingua antes de
adquirir um dominio da lingua portuguesa? No primeiro caso,
podemos perceber a situagdo como um risco para a crianga (perda
de identidade cultural) e pant o préprio grupo (desagregacdo). No
entanto, sc, fora do contexto (pré-)escolar, o portugués for a lingua
dominante, o risco serd sensivelmente minimizado. No segundo
caso, porem, a crianca reforca sua identidade cultural e de grupo,
mas continua podendo representar um risco para a coesdo social
maior da nacdo brasileira, na medida em que esta nacdo se define,
ou se pretenda definir, por sua identidade linglistica associada ao
portugués.

Dada a atual correlagdo de forgas politicas, econémicas e
linglisticas dentro e fora do territério brasileiro ¢, pressupondo que
seja entendido como desejavel assegurar o status dominante do
portugués brasileiro como repositorio basico da cultura nacional
(evidentemente, este pressuposto seria, por sua vez, passivel de
discussdo, mas foge ao tema proposto e ao espaco disponivel neste
comentario), entendo que o risco apontado na afirmacdo que da
ensejo a esses comentarios € inelevantc no caso das linguas
minoritarias estabelecidas no pais, quer se trate de idiomas
indigenas, africanos ou de colbnias de imigrantes. Ja a
alfabetizacdo primeira cm castelhano pode representar algum risco
nas zonas fronteiricas. Finalmente, a alfabetizacdo primeira no
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idioma do império Central certamente constitui um risco maior de
perda de percepcdo de identidade nacional. Ainda que tal op¢éo
seja acessivel apenas a uma peguena minoria, esta minoria coincide
com a elite dominante, detentora, portanto, dos poderes politico e
econdmico. Assim, a perda de identidade nacional teria, no futuro
previsivel, conseqliéncias mais graves para a coesao sdcio-politica
brasileira (em todos os casos elencados, a avaliagdo aqui proposta é
generalizante, e talvez pouco relevante para casos estritamente
individuais, tais como filhos de pais estrangeiros, de diplomatas de
carreira e similares).”

A Associagdo Brasileira de Linguistica Aplicada (ALAB),
presidida pelo Prof. Wilson Leffa, teve a iniciativa de desencadear
entre seus associados um debate sobre o documento da ABRALIN.
Resultaram algumas contribuicdes enviadas diretamente a
ABRALIN e um documento provisorio, aprovado por varios
especialistas, como a ProP Maria Antonieta Cclani.

Da ProP Vera Menezes, no dia 8 de julho de 1998:
“Minhas sugestdes sdo minimas. Sugiro a troca da palavra
atualizacdo cm “Ha necessidade de atualizagdo continuada...” por
“formacao continuada...”

No item 4.3., sugiro a mesma altera¢do acima e a inclusdo
de “e linguas estrangeiras”, depois de “ensino-aprendizagem, de
lingua portuguesa”. A ProP complementou suas sugestdes com um
pequeno acréscimo (em letra maidscula): “3. Em decorréncia, urge
todo um trabalho de esclarecimento que devera scr levado a cabo.
3.1. Em primeiro lugar, pela formacdo e atualizagdo dos
profissionais envolvidos com LINGUAS ESTRANGEIRAS desde
a pré-eseola;”

O Prof. Jodo Luiz Roth nos enviou no dia 18 de julho de..
1998 um pequeno adendo:

“Seria interessante colocar um ponto relativo ao
engajamento da opinido publica nesse debate através de pesquisas
de opinido (e-mail ou jornais) j& que a politica linglistica almejada
diz respeito aos direitos de cidadania (Grupo de Trabalho do
Laboratério de Pesquisa e Ensino de Leitura e Redagdo, LABLER-
UFSM)”.
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O documento inicial, enviado pela ALAB, datado de 12 de
julho de 1998, c¢ depois ratificado cm 17 de marco de 1999 é o
seguinte:

‘TRESSUPOSTOS BASICOS PARA UMA POLITICA
LINGUISTICA

Uma politica linglistica envolve, entre outros aspectos,
difusdo da lingua e da cultura, ensino da lingua materna, ensino do
portugués como lingua estrangeira e o ensino de outras linguas.

A lingua ndo é apenas um instrumento de comunicacao e
de acesso ao conhecimento mas também um instrumento
necessario para o exercicio da cidadania.

A cidadania plena exige ndo s6 o conhecimento de
determinadas variedades da lingua portuguesa mas também, no
mundo globalizado em que vivemos, o conhecimento de outras
linguas.

O aluno tem direito a um ensino eficiente, tanto da lingua
materna conto de linguas estrangeiras, que devem atender néo
apenas a objetivos instrumentais, mas fazer parte de sua formacéo
integral.

A escola ndo tem sido capaz de garantir esse direito a uma
aprendizagem eficiente, que acaba sendo exercido apenas pela
camada mais influente da populacéo.

A falta de professores e a falta de capacitacdo real de
muitos professores existentes ndo tém permitido atender as
necessidades do pais em termos de uma aprendizagem eficiente da
lingua materna e de linguas estrangeiras.

Ha necessidade de formacdo continuada dos professores,
que sejam criticos, criativos, pesquisadores ¢ comprometidos com
a educacéo.

DIANTE DESTES PRESSUPOSTOS PROPOEM-SE:

Criacdo de um plano emergencial para a qualificagdo e
formacdo de novos professores.

Elaboracdo de projetos de integracdo entre as escolas,
secretarias de educacdo e universidades para a educagdo
continuada de professores.
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Dcfiniyau da Polftica Linguistica no Brasil

Estudos de solugBes que permitam o afastamento
temporéario do professor da sala de aula para sua atualizagcdo ou
propostas que permitam a atualizagdo sem afastamento.

Melhoria de condicdes salariais do professor, de modo a
ampliar o interesse pela profisséo.

Incentivo da formacdo continuada do professor.
(SUBSCREVEM-SE OS ITENS DE 4.1 A 45 PROPOSTOS
PELA ABRALIN (com pequenas modificacBes j& introduzidas no
texto - a principal modificacdo é "e de linguas estrangeiras" no
item 4.3))"

No dia 15 de julho de 1998, recebemos da ProP Angela
Vaz Ledo mais um documento que veio enriquecer o debate:

“A proposito de sua mensagem de 29 de junho, reuni, na
data de 11/07/98, os Profs. Milton do Nascimento, Beatriz Decat,
Vanda Bittencourt e Johnny José Mafra, da PUC-MINAS, e
Ataliba Teixeira de Castilho, professor visitante para a leitura de
sua proposta de debate sobre politica linguistica no Brasil.
Jnfelizmente, por motivos que ndo pude contornar, s6 hoje lhe
envio o resultado da reunido, que espero possa Vir a servir mais
tarde.

As seguintes opinides foram apresentadas: (1) a matéria 6
muito complexa, ¢ decerto o encontro de Natal sera um primeiro
momento de discussdo, apds as consultas por e-niail que vocé vem
fazendo; (2) uma decisdo preliminar a redacdo do documento c
determinar a quem ele se destina.

Conversamos sobre esse topico: pareceu-nos adequado o
preparo de dois documentos diferentes, sendo um destinado a
midia, e outro as universidades. Parece-nos precoce que a
ABRALIN se dirija a0 Governo antes de um bom debate no
interior das universidades.

O documento para a midia deveria tematizar os atuais
esforcos da universidade brasileira na direcdo de um ensino
voltado para a cidadania, um ensino ndo excludente, que tomasse
mais eficiente a alfabetizacdo, incorporasse as variedades do
portugués brasileiro na pratica escolar, previamente ao ensino do
portugués padrdo, e contemplasse outras questdes do género. Esse
documento deveria enfrentar claramente os equivocos sobre o que
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é ensinar portugués, mencionados no item 1do seu texto. Deveria
deixar claro, também, que os linglistas compreendem a razdo de
tanta énfase dada a volta do consultério gramatical em programas
de radio, jornal e televisdo, como uma reacdo dos meios
conservadores a educagdo para a liberdade, sustentada nos meios
académicos.

O documento para as universidades, redigido dc forma a
iniciar um longo debate, contemplaria os seguintes tépicos: (1)
necessidade de documentar a realidade linglistica brasileira em
todos os seus desdobramentos, mediante a constituicdo de bancos
de dados, ja discutidos pela ABRALIN; (2) estabelecimento de
uma politica cientifica voltada para a andlise sistematica da
realidade assim documentada; (3) diretrizes educacionais para a
formacdo de pessoal de ensino: a) do portugués lingua materna; b)
do portugués lingua estrangeira - tendo em vista o crescente
envolvimento internacional do Brasil; ¢) de linguas indigenas e de
linguas minoritarias.

Foi isso que nos pareceu. Muito cordialmentc.”

Muitas sugestbes foram feitas pelo Prof. Francisco Gomes
de Matos, inclusive a indicacgéo para localizagdo na Internet, do site
da Declaragdo universal dos direitos  linguisticos,
http://www.troc.es/mercator/decla-gb.htm. Tanto este documento
guanto o Manifeste 1997 pour une politique Unguistique pluraliste
propose par le “Conseil Européen des langues” (CEDL) a
I’attention du “‘Congress International des Linguistas” (Paris,
Palais des Congrés, 10-25 dc julho de 1997) foram examinados
juntamente com as contribuigdes encaminhadas pelos colegas.
Resultou no documento aprovado por unanimidade durante a
Assembléia Extraordinaria da ABRALIN, realizada no dia 27 de
fevereiro de 1999, com inicio as 18 horas, na sala 103 do prédio do
Centro de Comunicacdo e Expressdo da Universidade Federal de
Santa Catarina, que hospedou o 2* Congresso Nacional.

PEIA DEFINICAO DA POLITICA LINGUISTICA NO
BRASIL

Apesar cios grandes progressos constatados no
desenvolvimento du linglistica nos meios académicos
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brasileiros, o pais ainda se ressente da falta de uma politica
linglistica definida que, ao refletir tais avangos, contribua para
um melhor ¢ mais racional encaminhamento das questdes a ela
afetas. E chegado o momento de, com a contribuigcdo dos
especialistas, definir a politica linglistica do Brasil, arrolar os
espacos onde ela pode c deve ser defendida e tracar as
estratégias para sua implantacéo.

1. Principios da politica linglistica no Brasil

O Brasil é um pais onde a lingua portuguesa falada ¢
escrita é majoritaria, convivendo, porem, com outras
comunidades e grupos lingliisticos e suas respectivas culturas,
como as linguas indigenas, as provindas da imigracgdo, a lingua
dos sinais dos surdos, com as dos paises limitrofes e as que
veiculam as informacdes, a ciéncia, a tecnologia, a cultura
global enfim, através dos meios de comunicacdo de massa c dos
canais especializadas.

A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma
diversidade determinada, cm primeiro lugar, pelo curso
histérico de sua evolucdo ¢ por varios outros fatores, dentre os
quais cabe ressaltar o geografico, o social, o etario ¢ o
profissional.

A lingua portuguesa escrita no Brasil apresenta a unidade
do mesmo sistema alfabético ¢ uma diversidade determinada
sobretudo pelo género c pelo suporte que veicula a mensagem;
os fatores que determinam a diversidade na fala também
atuam, particulamicnte, no que diz respeito ao vocabulario.

Diante de tal diversidade, cabe definir qual a politica mais
adequada que garanta ao cidadéo:

1- o direito de ser reconhecido como membro de uma
comunidade linguistica;

2 - o direito de usar sua propria lingua tanto
privadamente como cm publico;

3 - odireito de usar seu préprio nome;

4 - o direito de conviver com e de se associar a outros
membros de sua comunidade de origem, mantendo e
desenvolvendo sua prépria cultura, mas, ao mesmo tempo,
fazendo-se participe do legado da cultura brasileira e da
humanidade em geral;
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5 —o direito de acesso a aprendizagem de sua prépria
lingua e cultura que garanta sua capacidade de se comunicar
quer oralmente, quer pela escrita, com reflexos inequivocos
sobre o exercicio da cidadania c de atividades que exijam tal

capacidade;

6- odireito de acesso a cultura ein geral;

7 - o direito a um espaco justo de sua lingua e cultu
nos meios de comunicagao de massa;

8- o direito a receber atencdo por parte das instituict

governamentais e nas relagfes econémicas e comerciais em sua
propria lingua.

Cabe, ainda, a politica linglistica no Brasil pugnar pela
difusdo da lingua e cultura cm lingua portuguesa produzidas
no Brasil, retirando o pais do isolamento, que 0 vem
caracterizando.

Expostos os principios da politica linglistica no Brasil,
cumpre assinalar os pontos de resisténcia a sua implantacéo.

A principal barreira consiste em preconceitos que
integram uma ideologia historicamente enraizada. Junto a
outros fatores de ordem econdmico-social, tal ideologia vem
alijando grandes parcelas da populagdo do exercicio de seus
direitas linglisticos. Sdo exemplos destes preconceitos idéias
como a de que a norma a ser ensinada na escola é a praticada
pelos escritores consagrados em suas obras ¢ a de que quem
ndo fala como tais textos estd falando errado. Muitas
variedades como o chamado dialeto caipira sdo estigmatizadas
e ainda se ouvem frases como “para falar bem, temos que
pronunciar todas as letras”. NocGes errneas sustentam a falsa
posicdo de que se a crianca for alfabetizada em outra lingua
que ndo o portugués, o Brasil corre o risco de perder a
nacionalidade. O desconhecimento sobre como os individuos
desenvolvem sua competéncia oral e escrita leva a suposicdo de
que basta decorar as regras expostas na Nomenclatura
Gramatical Brasileira para que sejam proficientes ao se
comunicar.

Tais preconceitos barram nédo s6 a integracdo de todas
as comunidades e grupos linguisticos quanto dificultam o pleno
desenvolvimento das capacidades de falar e de escrever na
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crianca, podendo ler conseqléncias traumaéticas. Faz-se,
portanto, necessario reverter o quadro, cabendo a linglistica
um importante papel, no tracado de um projeto para a
implantacdo de uma politica com principios claros e definidos.

2. Objetivos

Km decorréncia dos principios acima expostos, urge
todo um trabalho de esclarecimento que devera ser levado a
cabo de forma sistematica, passando, em primeiro lugar, por
uma campanha junto aos formadores de opinido publica; cm
segundo lugar, pela mudanca de mentalidade do pessoal
envolvido com educacdo, partieularmente os professores que se
dedicam ao ensino de linguas; cm terceiro lugar, pelas
redatores do material didatico, desde o livro, até os programas
informatizadas para o ensino a distdncia; em quarto lugar, por
todos os espacos do legislativo e do judicidrio onde estejam
envolvidas questdes que digam respeito aas direitos linguisticos
e sua violacdo.

Para a implanta¢do da politica linglistica no Brasil, a
ABRALIN se propGe lutar pela:

- presenca atuante de um linglista junto aos 6rgédos
federais, estaduais e municipais dc educagéo, responsaveis pela
elaboracdo dos curriculos, programas e escolha do material
pedagogico para o ensino dc linguas;

- assessoria a comissdes do legislativo, do Ministério de
Relagbes Exteriores e do Ministério de Cultura que se venham
a criar para a discussdo e implantagdo da politica linguistica no
Brasil;

divulgacdo permanente junto aos formadores de
opinido publica da politica lingUistica no Brasil.

Cabe as futuras diretorias da ABRALIN operacionalizar

0s meios para que tal politica venha a ser implantada, com a
colaboracdo dos associados e da comunidade.
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A CKOLINGUISTICA NO BRASIL: MEIO SECULO DE
CONTRIBUICAO A CIENCIA DA LINGUAGEM E AO ENSINO
DA LINGUA MATERNA
Suzcma Alice Marcelino Cardoso
UFBA

Entendemos que entre la investigacion
diolectotojpca y la ensenanza de la lengua materna
pueden cneontrar-se puntos de contacto y relaciones cn
varios planos y aspectos, pero ellos pueden reducirse a
dos principals direcciones: primero. la dialectologia
ayuda a determinar las carcaterfsticas dei lenguaje que el
nino trae consigo como lenguaje primario antes de que
le sca ensenada la forma literaria, académica o
simplemcnle culta de su lengua materna; segundo, a
determinar las caracteristicas dei lenguaje que
representa la forma literaria, académica o simplcmente
culta de esta lengua materna. (José Pedro Rona)

Comeco as minhas consideracBes relembrando o
pensamento de Rona (1963: 333) e dele extraindo a citagdo-
epigrafe deste trabalho da qual quero destacar que “entre la
investigacion dialectol6gica y la ensenanza de la lengua materna
pueden encontrar-se pontos de contacto e relaciones en varios
planos y aspectos”. E 6 exatamente dessas “relagGes” c desses
“varios pontos de contacto” que desejo ocupar-me nesta palestra,
cuja inclusdo na programacdo oficial da ABRALIN muito
agradeco a Diretoria da nossa Associacdo, em meu nome pessoal e
creio que também devo fazé-lo em nome do Comité Nacional do
Atlas Linglistico do Brasil, que se tem empenhado em retomar as
questbes da gcolinguistica no Brasil em todos 0os momentos e
oportunidades que sc oferecem.

I. Atualidade dos estudos geolinguisticos

Dizer da atualidade da geolinguistica e do interesse que
vem despertando neste final de milénio significa reafirmar a
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importancia desse ramo dos estudos linguisticos, da sua extensdo e
da sua interface com outros campos do saber cientifico.

@) conhecimento da variacdo diatopica, a busca do sentido
dessa variacdo ¢ as implicacbes de ordem sécio-historica-
antropoldgica que transparecem da variedade de usos vém dando
aos estudos geolingliisticos, na atualidade, uma dimensdo ampla
que se traduz na extensdo de interesses para eles voltados.

Ndo é sem razdo que, modernamente, a geografia
linglistica tem extrapolado as restritas consideracfes regionais -
seja com os atlas regionais, surgidos ha cerca de um século, seja
com 0s nacionais, que recobrem toda a area geografico-politica de
um pais - para atingir o patamar supranacional numa perspectiva
inter-linguas que conduziu a duas obras monumentais da
atualidade, com publicacdo ainda em curso na Europa: o Atlas
Linquistigue Roman, que reine dados de todas as linguas
roménicas faladas na Europa, e o Atlas Linguarum Europae, que
permite uma visdo de todas as linguas, independente de grupo,
faladas no continente europeu. Do primeiro diz Contini (1994:
102; 107): “L’ALIR rassemble tous ler parlers romans dc 1’Europe
conlincntale”, acrescentando que “L’ALIR est une entreprise
scientifique collective”. Sobre o ALE, assim se manifesta Alinei
(1994:36-67):

Per concluderc queste mic considerazioni, in parte
descritivi, in parte valutative, in  parte storicchc, 1'ALE
rappresenta alio slcsso tempo: (i) la prima realizzazione di qucgli
atlanli regionali o nazionali che no csistevano ancora (Albania,
Grécia, aree Turchc ¢ Uralichc dell’ex-URSS, ecc.ccc.), sia pure
com un questiondrio limitato; (ii) la realizzazione de una prima
fase degli allanti di gruppo, a lutto oggi non ancora esistente
trannc TOLA slavo e L’ALIR romanzo; (iii) un nuovo metodo
per quanto riguarda la cartografia interpretativa di tipo
motivazionale, di particolare interesse per lo studio comparato
della storia culturale; (iv) un nuovo slrumento d’indagine per
quanto rigarda il problema delle origini europeo; (v) una fonte di
ispiraxione per progetti simili, siano essi atlanti di contincnti, di
famiglie linguistiche, di gmpi linguistici; (vi) una forma
esemplare di collaborazionc internazionalc.
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Procurando responder a questdes dc natureza linglistica
stricto serum, a dialectologia fornece elementos para uma reflexdo
mais ampla . Sem descer a maiores considera¢des, mas tentando
ilustrar a afirmativa, saliento a relacdo entre o0s estudos
geolinglisticos ¢ diferentes areas das ciéncias humanas. Mario
Alinei , entre outros, tem produzido trabalhos no campo da
etnolinguistica e da  antropologia linguistica que acenam para
caminhos cujo percurso os usos da lingua permitem tracar. No
estudo que faz sobre os lemas magico-religiosos vistos na
perspectiva do evolucionismo e do difusionismo, Alinei (1994) ao
tratar das designagGes para “arco-iris” em toda a Europa, com base
nos dados do ALE, assim sc expressa (1994: 17):

Nella ricerca sui nome dcH’arcohalJeno qucsio aspetto
evolutivo, dal zoomorfismo alTantropomorfismo, ¢
dali’antropomorfismo pre-cristiano e pre-mussulmano a
quello crisliano e mussulmano e particoiarmente chiaro,
perché pud essere direttamente conffontato com
esperienze religiose universali, antichc e modeme. In
parlicolare colpisce rantropoinorfizzazionc parallela in
area cristiana e mussulmana, chc csclude proccssi di
diifusione per contatto, ¢ dimostra mollo bene, a mio
parerc, una reazione poligcnctica a un'esigenza
semidtica c religiosa comunc.

O fato dc se encontrarem para o0 “arco-iris” designacdes
tais como olho de boi, arco da alianga, arco da velha, etc. cm

diferentes partes da Europa — e aqui vale acrescentar, cm
diferentes partes do Brasil como nos revelam os atlas linglisticos
ja publicados —, com localizacdo delimitada ¢ precisada pela

geolinguistica, enseja uma reflexdo mais ampla no campo
etnogréafico e antropolégico, subsidiada, e porque ndo dizer,
fomentada, pelo dados linglisticos ou mais precisamcnte
geolinguisticos.

Essa insercdo da geolinglistica no campo mais amplo das
humanidades espelha a sua atualidade e diz da importancia dos
estudos que se desenvolvem na &rea que lhe é prépria.
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2. A gcolinguistica no Brasil

No Brasil, os estudos especificos dc geografia linguistica
comecam a ganhar corpo com trabalhos monogréficos
direcionados para localidades ou regifes cujo falar suscitava
interesse ou interrogacdes. Cito, para ndo me alongar, tres obras
fundamentais.

A primeira delas, O dialeto caipira, publicado em 1920,
nasceu da preocupacdo de Amaral com o processo de dialetacdo do
portugués brasileiro, sobre o qual e até aquela época pouco se
sabia ou se tinha escrito. A consciéncia de tal situacdo leva-o a
assim se expressar na “Introducdo” da obra (1953:43):

Fala-se muito num “dialeto brasileiro", expressdo ja
consagrada até por autores notdveis de além-mar;
eulrelanlo, alc hoje ndo sc sabe ao certo em que consiste
semelhante dialetacdo, cuja existéncia é por assim dizer
evidente, mas cujos caracteres ainda ndo foram
discriminados.

Estudando uma area do estado de Sdo Paulo, aquela
identificada como a do falar caipira, Amaral fornece aos que a ele
sucederiam no tempo e no campo da investigacdo dialetal, a
fundamentacdo para um trabalho sério. Chama a atengdo para a
necessidade de “observadores imparciais, pacientes e metddicos”,
capazes dc assumir uma postura metodoldgica que os levasse a
observancia da realidade in loco, eliminando “por completo tudo
quanto fosse hipotético, incerto, ndo verificado pessoalmente”
(1953:43). Enfeixa as suas idéias com uma preocupacgao, ao
mesmo tempo desejo, dc que se venham a realizar estudos
regionais, executados com 0s mesmos critérios de rigidez
metodoldgica dc que se utilizou pois, conclui (1953:44):

SO assim sc saberia com seguranca quais 0s caracteres
gerais do dialeto brasileiro, ou dos dialetos brasileiros,
quantos ¢ quais os subdialetos, o grau dc vitalidade, as
ramificagdes, o dominio geogréfico de cada um.
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Dois anos depois, publica Antenor Nascentes O linguajar
carioca em 1922, obra que a partir da segunda edi¢cdo passa a
chamar-se simplesmente O linguajar carioca.

O Autor preocupa-se, inicialmente, em definir o que
entende por falar brasileiro e procura situar o linguajar carioca no
conjunto desses falares. Imbuido da importancia do conhecimento
dos casos dc patologia linglistica, muito a moda, além-mar,
naquela época, mostra a relevancia do conhecimento dos dialetos e
chega a emitir uma decisiva opinido (1953:14):

Séo do mais alto valor cientifico os casos de patologia
linguistica apresentados pelos dialetos; tom mais
importancia do que as questilinculas futeis sobre
colocag@es dc pronomes e outros assuntos.

Discutindo, ainda, o processo de dialetagdo do portugués
do Brasil, apresenta uma divisdo dos falares brasileiros a que
declara ter chegado depois de haver realizado “o ardente desejo de
percorrer todo o Brasil, do Oiapoque ao Chui, de Recife a Cuiaba”
(1953:24). Essa divisdo, primeira a ser proposta com
fundamentacdo estritamente linglistica, € a Unica de que, alé o
presente, dispomos. A auséncia de dados descritivos e em nivel
nacional sobre o portugués do Brasil impossibilita testar, com base
em dados atuais, os limites que estabelece. Nada obstante,
respaldada nos dados que o Atlas Prévio dos Falares Baianos e o
Esboco de um Atlas Linguistico de Minas Gerais oferecem, em
trabalho de 1986 examinei a realidade dessa area no que se refere a
realizagdo das vogais médias pretdbnicas — um dos fatos tomados
por Nascentes como pardmetro para a sua divisdo — e os limites a
qgue chegou coincidem com os tragados por Nascentes em 1922.
Essa constatacdo evidencia a pertinéncia, ainda hoje, dos limites
estabelecidos por Nascentes, pelo menos no que se refere a essa
area considerada.

Completando essa triade esta Mario Marroquim com A
lingua do Nordeste, publicada em 1934. Tomado de interesse pelos
estudos dialetais e preocupado com a raridade de publicacdes
sobre essa temética, diz muito enfaticamente no primeiro capitulo
da sua obra (1996:9):
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Nao esta ainda feito o estudo do dialeto brasileiro. A
enorme extensdo geografica em que o portugués 6
falado no Brasil da a cada regido peculiaridade e
modismos desconhecidos nas outras, e exige, antes da
obra integral que fixe ¢ defina nossa diferenciacdo
dialetal, trabalhos parcelados, feitos com critério e
honestidade, sobre cada zona do pafs.

E procura, ele proprio, responder a esse apelo produzindo
o0 circunstanciado estudo sobre a lingua de Alagoas e Pernambuco,
area sobre a qual sc debruca. Aparecida em 1934, A lingua do
Nordeste constitui-se no volume XXV da Colecdo Brasiliana, série
V, da Biblioteca Pedagogica Brasileira, editada pela Companhia
Editora Nacional. Essa edi¢do inicia-se dirctamcnte com o
primeiro capitulo, ndo tendo prefacio nem apresentacdo. A
segunda edicdo, em 1945, da mesma colegdo e editora traz um
prefacio de Gilberto Freire que ndo exagera ao afirmar (1996:6):

Aqui esta um livro que, sendo dc filélogo, ndo sc perde
cm bisantinismos de gramatiquice, esguecendo o0
sentimento humano, a significacdo psicotogica, o
interesse histérico dos problemas oferecidos ou
sugeridos pelas particularidades regionais de um idioma.

Os estudos, porém, propriamente de geografia lingdistica
s6 afloram a partir de 1952, quando o proprio Governo brasileiro
desperta para a questdo ao definir entre as finalidades da Comissao
de Filologia da Casa de Rui Barbosa, que vinha de ser criada, e
como a principal delas, a elaboracéo do atlas linglistico do Brasil.

Posta na letra da lei, ndo bastaria isso para que se viesse,
de fato, a ter um outro momento na histéria dos estudos dialetais
no Brasil. Era necessario que uma nova visdo sc introduzisse na
abordagem dos fenbmenos da variacdo linglistica no pais. E isso
aconteceu gracas ao trabalho de figuras pioneiras, das quais
destaco Antenor Nascentes, Serafim da Silva Neto, Celso Cunha e
Nelson Rossi, que se empenharam na implantagdo de um novo
momento para a dialectologia brasileira: o inicio propriamente dito
dos estudos de geografia linguistica.
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Antenor Nascentes publica as liases pura a elaboracédo do
atlas linguistico do Brasil, obra em dois volumes saidos o primeiro
era 1952 e o segundo em 1961, na qual estabelece, como o proprio
nome sugere, passos fundamentais para o inicio do trabalho nesse
campo. Discute, na pequena introducédo, as vantagens de um atlas
feito a0 mesmo tempo para todo o pais, mas reconhece a
impossibilidade de sua concretizacdo nesses termos entre nas,
argumentando com a vastiddo do nosso territério ¢ a dificuldade de
acesso aos diferentes pontos.

Defensor da criacdo de “uma mentalidade dialetoldgica"
(1957:9), exortagdo com que abre a “Introducdo” do seu Guia para
estudos dialectologicos, Serafim da Silva Neto pugnou, a cada
raomento, pela necessidade e pela urgéncia de se estudarem os
falares brasileiros. Nesse sentido, sugeriu que as Faculdades de
Filosofia —hoje Institutos/Faculdades de Letras —realizassem a
cada ano um curso de dialectologia brasileira e procurou definir
com muita clareza as tarefas que considerava urgentes para a
concretizacao dos estudos dialetais no Brasil. Chegou a estabelecer
no seu Guia (1957: 11 ) um rol delas.

Preocupado com as questdes relativas a uma politica de
conhecimento da lingua portuguesa, Celso Cunha tinha presente a
necessidade de empreender-se a execuc¢do do atlas linglistico do
Brasil, reconhecendo, porém, que a impraticabilidade de realizagédo
de um atlas nacional indicava o caminho de construcdo de atlas
regionais. Essa é a posi¢cdo que assume, juniamcnic com Serafim
da Silva Neto, em 1957, por ocasido do ID Coldquio de Estudos
Luso-Brasileiros, realizado em Lisboa.

O primeiro passo concreto, no campo da gcolingdislica,
vem a ser dado por Nelson Rossi que publica, em 1963, o Atlas
Prévio dos Falares Baianos. Ao caracterizar o ambito da
dialectologia, a cujo estudo se dedicou intensamente, Rossi chama
a atencdo para a natureza eminentemente “contextual” de que se
reveste ao afirmar (1967:89) que:

Convira, porém, nunca esquecer que a dialectologia €
esscncialmenle contextual: o falo apurado nurn ponto
geografico ou numa area geografica s6 ganha luz,
forca e sentido documentais na medida ein que sc preste
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ai>confronto com o fato correspondente - ainda que por
auséncia- em outro ponto ou outra area.

Inicia Rossi a sua empreitada dialetologica na Babhia,
tomando-se pioneiro na aplicacdo da geografia linglistica no
Brasil e colocando-se entre 0s que, com maior rigor cientifico e
precisao metodoldgica, se empenharam na implantacdo dos
estudos dialetais.

A gcolinguistica conta, atualmente, no Brasil, com a
descricdo de uma area ja consideravel que vai da regido Sul, com
o Parand , a regido Sudeste, com Minas Gerais, expandindo-se ate
a regido Nordeste com a Bahia, Sergipe ¢ a Paraiba a cujos atlas,
todos publicados, passo a fazer uma breve mencéo.

O primeiro deles, o Alias Prévio dos Falares Baianos
(APFB), tem como autor Nelson Rossi e co-autoras Carlota
Ferreira e Dinah Maria Lsensec e foi feito e publicado entre 1960 e
1963. Recobre todo o Estado da Bahia, com uma rede de 50
localidades, que se distribuem pelas diferentes areas geograficas ¢
culturais, treze das quais coincidentes com os pontos — num total
de 30 para a &rea — sugeridos por Nascentes (1958). Os
informantes, em nimero de 100, contemplam ambos 0s sexos. O
atlas constitui-sc de um conjunto de 209 cartas, assim distribuidas:
198 cartas linguisticas, 44 das quais sdo resumos das cartas
fonéticas, e 11 cartas introdutérias que fornecem dados
complementares de carater geral.

Embora, por dificuldade de financiamento, publicado
somente em 1987, o Atlas Linguistico de Sergipe (ALS) quanto a
recolha de dados e preparacéo de cartas se segue imediaiamente ao
APFB e tem 0s seus originais prontos para impressao desde 1973.
Foi executado pelo grupo de pesquisadores da Bahia, tendo como
autores Carlota Ferreira, Jacyra Mota, Judith Freitas, Nadja
Andrade, Suzana Cardoso, Vera Rollcmbcrg e Nelson Rossi. A
escolha do Estado de Sergipe para dar prosseguimento ao trabalho
feito na Bahia deve-sc a continuidade geografica, a maior
facilidade de acesso, pois foi realizado pela mesma equipe de
pesquisadores do APFB, e ao falo de estar incluido na area do
“falar baiano”, segundo a divisdo de Nascentes.
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Os inqueéritos definitivos foram realizados em 1966 e 1967
¢ perfazem um total de 150 horas de gravagdo. Desse material foi
examinada, prioritariamente, a parte correspondente as cartas do
APFfi de que resultou um conjunto de 171 cartas linguisticas,
sendo 12 duplas — as cartas Bahia-Sergipe —, pois conjugam aos
dados recolhidos em Sergipe os da Bahia que ndo foram
cartografados no APFB. O restante do material colhido em campo,
ainda inédito, esta sendo por mim trabalhado para se constituir no
volume Il do ALS.

Corn esses dois atlas passa-se a ter uma visdo, de certo
modo extensa, do que se constitui a &rea dos “falares baianos”
(Nascentes: 1953), visdo essa que se toma mais ampla se
conjugada ao que se registra ao Norle de Minas Gerais, também
area dos “falares baianos”, segundo os dados que se apresentam no
Esboc¢o de um Atlas Linglistico de Minas Gerais.

Publicado em 1977 e lendo como autores José Ribeiro,
Mario Zagari, José Passini e Antbnio Gaio, 0 Esboco de um Atlas
Linguistico de Minas Gerais (EALMG), foi concebido em quatro
volumes dos quais se publicou o primeiro, estando os demais no
prelo.

O volume | do EALMG constitui-se dc 73 cartas, quarenta
e cinco das quais sdo cartas onomasioldgicas e as demais
fornecem is6fonas e isoléxicas de fendmenos destacados.

Os volumes que se encontram no prelo ampliam
consideravelmente os dados sobre o FlLstado de Minas Gerais e
estabelecem uma maior area de confronto com o que se registra no
APFB, permitindo, assim, a observacdo mais aprofundada das
questbes relativas ao “falar baiano” e a demarcagdo de limites
entre os por Nascentes denominados “falares do Norte” e “falares
do Sul”.

O Atlas Linguistico da Paraiba (ALPb) de autoria de
Maria do Socorro Silva de Aragdo e Cleusa Bezerra de Menezes,
estd concebido em trés volumes dos quais os dois primeiros foram
editados em 1984. O ALPDb apresenta um conjunto de cartas
lexicais e/ou fonéticas num total de 149.

Hnfeixando o conjunto de atlas publicados estad o Atlas
Linguistico do Parana (ALPr), de autoria de Vanderci de Andrade
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Aguilera, apresentado inicialmente como Tese de Doutorado, em
1990, e depois publicado em 1994, cm dois volumes.

No primeiro volume vem exposta a metodologia seguida,
a descricdo das localidades, a caracterizacdo dos informantes,
apresentacdo das cartas e glossario das formas cartografadas e
registradas em notas as cartas. No segundo volume est& o conjunto
de cartas linglisticas, num total de 191 cartas, das quais 92 séo
lexicais, 70 fonéticas e 29 oferecem tragados de isoglossas.

Aguilera teve a louvavel preocupagdo de ampliar as
possibilidades de uma analise comparativa dos dados do ALPr com
os dos atlas j& publicados e, em fungdo disso, introduz, no
questionario de que se utiliza, perguntas comuns aos outros atlas
do que resultou a apresentacdo de um maior nimero de cartas
coincidentes com as dos demais.

Ao lado desses cinco atlas publicados, estdo em curso seis
outros que se encontram em diferenciados estagios de elaboracéo.

O Atlas Lingulistico-Etnografico da Regido Sul,
coordenado por Walter Koch, com a colaboragdo de Mario
Klassmann, José Luiz Mcrcer, Oswaldo Furlan ¢ Hilda Vieira &,
dentTe esses, 0 que se encontra em estdgio mais adiantado.
Recobre os trés estados extremos do pais: Rio Grande do Sul,
Santa Catarina e Parana.

O Atlas Etnolingiiislico dos Pescadores do Estado do Rio
de Janeiro, coordenado inicialmente por Celso Cunha, tem,
atualmente, a direcdo de Silvia Branddo, contando com a
participacdo de Maria Emilia Barcelos da Silva e Edila Viana da
Silva.

Com a fase de recolha dc dados ja concluida estdo o Atlas
Linguistico de S&o Paulo, dirigido por Pedro Caruso, com a
participacdo de Brian Head, Vandcrsi Santana e Hammi Pisciota, e
o0 Atlas Linguistico do Ceard, coordenado por José Rogério Bessa.

Em processo inicial encontram-se o Atlas Linguistico do
Acre, sob a coordenacdo de Luiza Galvdo Lessa, e o Atlas
Linglistico do Mato Grosso do Sul, coordenado por Albana
Xavier Nogueira e Dercir Pedro de Oliveira.

Enfeixando esse conjunto, situa-se o Atlas Linguistico do
Brasil, projeto de construcdo de um atlas nacional, cm fase de
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desenvolvimento, que tem por objetivo documentar a fala de 250
localidades brasileiras, recobrindo as diversas regides do pais, a
partir de dados coletados a informantes do sexo masculino e
feminino e pertencentes a duas faixas etérias. Desse projeto d&
conta o Encontro que, também, integra a programacdo da
ABRALIN nesta 50* Reunido Anual da SBPC.

O panorama que oferecem os atlas publicados e os em
curso mostra o desenvolvimento que vem tendo a geolinglistica no
Brasil, nesta segunda metade do século e a partir da publicagdo do
APFB. H4, como se pode observar, uma vasta area do territério
nacional retratada cm cartas linguisticas, com dados postos para
analise, oferecendo a possibilidade de identificacdo de possiveis
limites geolingiisticos e de caracterizagdo de areas.

3. Geolingiistica e ensino

Esse breve perfil da geolinguistica e a apresentacdo do
estado atual dos estudos no territério brasileiro introduzem a
discussdo do ultimo tépico dessas nossas consideracdes: a relacéo
entre geolinguistica e ensino e a interface que sc pode estabelecer
entre esses dois campos.

Quando sc fala de ensino, uma premissa se pde de
imediato: o que ensinar. Em se tratando do vernaculo uma questdo
vem logo a seguir: que modalidade de uso da lingua deve servir de
modelo.

Sabemos todos os que lidamos com a lingua, instrumento
dc ensino e de aprendizagem sistematizada, que, necessariamente,
esbarramos diante de um conceito que baliza a nossa atuacdo: o
conceito de norma que pode, deve, ser entendido numa dupla
perspectiva. De um lado, nos deparamos com a norma-
normativa, aquela prescrita pelas gramaticas como padrdo a ser
seguido, a que Mattos e Silva (1995:14) sc refere dizendo que

Distancia-se da realidade dos usos, embora com alguns
deles se inierscccione, e é particularmente reciclada ou
atualizada ao longo do tempo pelas imposicOes
evidentes, decorrentes da razdo universal de as linguas
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mudarem e suas normas também, cnlre elas, a que serve
dc modelo a norma padréo.

Trata-sc, pois, de uma norma que apesar de normativa ndo se
toma imune as mudancas. Mas trata-se, também, de uma norma
cujo estabelecimento requer pressupostos histéricos como também
sociais e espaciais. Como definir essa cadeia, eis a questdo, ou
uma das questdes da qual ndo podemos ocupar-nos aqui e agora.
Vale, apenas, lembrar que esta é uma preocupacao gue tem estado,
no momento atual, muito presente nos que se ocupam da
sociolingdistica.

De outro lado, nos encontramos diante das normas
regionais/sociais que vao caracterizar &reas c¢ definir usos
estratificados, ou néo, e usos estigmatizados, ou ndo, em cada uma
delas.

Essa visdo — a existéncia de dois tipos dc normas — nos
conduz ao enfoque da lingua como um diassisiema dentro do qual
cada regido possui um sistema diferenciado, um sub-sistema, a
qgue Rona (1965) denomina de “sistemas parciais”, do diassistema,
cujas bases da distingdo se situam nos planos diatopico e
diastrético.

Ao ser submetido ao processo de alfabetizagdo o falante ja
detém, intuitivamente, o conhecimento de uma estrutura linguistica
que se relaciona com um dos subsistemas do diassistema com o
qual sc identifica socioculluralmcntc. Nos anos subsequentes da
escolaridade passa a conviver com dois ou mais subsistemas e a
ter necessidade de assumir o conhecimento das diferentes
modalidades de uso decorrentes. Nesse percurso do ensino-
aprendizagem da lingua materna é que sc apresenta, cm nosso
entender, o campo principal das relacBes entre a dialeclologia e o
ensino da lingua vernacula.

A visdo classica da dialeclologia tem-lhe reservado um
espago prioritadrio no campo da diversidade diatdpica. As variacdes
regionais, espaciais, geogréficas, dizem-lhe respeito dc forma
essencial. Isso levaria a concluir-se que a relacdo entre
dialcctologia e ensino se estabeleceria, fundamcntalmente, no
campo da diferenciacdo geogréafica, o que ndo deixa de ser
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verdade. As condigfes do mundo atual, no entanto, tém apontado
para a necessidade de ampliacdo do espectro de variaveis a
considerar na investigacdo da variacdo linguistica. Com isso, tém-
se posto algumas questbes para a dialectologia para as quais,
resumidamente, procuro dar uma resposta a fim de encaminhar a
nossa discussao.

Primeiramentc, tcm-se perguntado se se deve restringir o
conjunto de informantes de uma &rea, na qual sc procede a uma
investigacdo de carater gcolinguistico, a homens e mulheres
analfabetos. Parece-me que ndo. A dindmica da vida moderna, a
socializacdo da escola, ainda que ndo tenha atingido em todos 0s
lados a amplitude desejada, indicam no sentido de ndo serem
tomados exclusivamente informantes analfabetos para que se
possa, com mais propriedade fornecer os dados diatépicas que se
busca priorizar.

Em segundo lugar, a dindmica da vida social tem
evidenciado as peculiaridades da lingua entre grupos etarios,
particularizando, assim, o uso dos mais jovens em relagdo ao dos
mais avancados em idade, fato cuja constatacdo ja perpassa 0S
caminhos da dialectologia desde os seus primoérdios. Veja-se a
preocupacio do Abbé Rousselot jA cm 1887 (Pop: 1950) . E
possivel que num mesmo espago, hum mesmo estrato social 0s
usos se diferenciem justamente pela diversidade etéria.

Um terceiro aspecto tem a ver com a estratificacdo social,
mais evidente nos centros urbanos, onde os usos linguageiros
podem refletir preferéncias de grupos sociais e denotar categorias
sociais.

Nao creio que se deva aplicar a geolingiiistica a
metodologia da dialectologia vertical, ou sociolinglistica, pois
diversos sdo os campos de atuacdo, ¢ até bem especificados como
os distingue Stehl (1996: 621) ao reconhecer quatro tipos de
dialectologia: a  geolingiiistica, a  sociolingiistica, a
pragmatolinglistica e a diacrdnica. Por outro lado, ndo sc pode
arglir os dados geolingliisticos de pobreza sociologica porque a
complexidade de fatores sociais a considerar na andlise dos
fendbmenos linguisticos ndo pode ser contemplada, indistintamente,
ern todo e qualquer tipo dc abordagem e na mesma intensidade.
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Creio, antes, que a geolinglistica hoje, neste final de
milénio, deva continuar a priorizar a variagdo diatopica, abrindo,
porém, espaco para controle de outras varidveis como género,
idade e escolaridade sem a busca obcecante da quantificagcdo, mas
tomando-as, de forma exemplificativa e ndo exaustiva, de modo a
complementar os préprios dados areais.

H, pois, com o entendimento de que a dialectologia é
fundamentalmente um estudo de natureza diatopica que vejo muito
clara a sua interface com o ensino da lingua materna em nosso
pais. E nesse veio é que me proponho demarcar a sua relacdo com
0 ensino.

Como é do conhecimento de quantos lidam com as
questdes linglisticas, a unidade de wuma lingua est,
paradoxalamente, inerente uma ampla diversidade de usos gque, no
plano geogréfico, assinala as caracteristicas de regido para regido.
O conhecimento dessas micro realidades é fundamental para que
se possa responder a questdo colocada como preliminar: que
variedade de uso da lingua ensinar. Ndo posso imaginar que sc
criem micro sistemas de ensino, inteiramente diferenciados de
regido para regido. N&o € esse o caso. O que importa é atentar para
as particularidades de cada area e sobre elas planejar a agdo
sistematizada do ensino da lingua materna.

Nesse ponto, a geolinglistica estd apta a fornecer
subsidios nos campos fonético-fonoldgico, morfossintatico,
semantico-lexical, prosodico, pragmatico e discursivo. O
mapeamento de &reas, a que sc propde 0 seu método, permite
conhecerem-sé as diferentes realidades espaciais, tracarem-sc
limites de zonas dialetais e estabelecer-se um conjunto de
fenémenos de intcrrelacdo ou de diferenciacdo entre areas. 1sso
daria a possibilidade de, por um lado e num primeiro momento,
levar a crianga ao dominio da norma da sua regido, ficando para
uma segunda etapa conduzi-la ao aprendizado da norma geral; por
outro, serviria de importante auxiliar na concep¢do de textos
escolares, fundamentados na realidade da é&rea e,
conseqiientemente, aptos a responder a problemas especificos.
Evitar-se-ia, ainda, a insisténcia desnecessaria em topicos que, na
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area ndo representam dificuldade, e levaria a insisténcia em pontos
gue denotassem problemas.

Um quadro tragado pela geolingliistica pode orientar a
conducédo do ensino, sobretudo no processo de alfabetizagdo. Sem
descer a longas exemplificacBes, pode-se ilustrar com os atlas
regionais e 0 com que se esta propondo o ALiB.

Os atlas regionais nos ddo um perfil da area a que se
reportam. Os ja publicados, basicamente um perfil semantico-
lexical e fonético fonoldgico. Nos em curso, podemos destacar,
além desses aspectos mencionados, a informacdo sobre areas de
diferentes processos de colonizagdo, como sucede com o atlas
linguistico-otnografico da regido Sul, em vias de publicacéo.

O ALIB, por sua vez, tem sistematicamente estruturada a
afericdo de dados ndo s6 semantico-lexicais, mas também fonético-
fonoldgicos, morfossintaticos, prosédicos e discursivos.  Esse
panorama amplo do Brasil havera de permitir, esperamos, 0
conhecimento de fatos dc relevéncia para um melhor
cquacionamento do ensino-aprendizagem.

Por fim, mas ndo de melhor importancia, o conhecimento
da diferenciacdo regional, das variadas modalidades de uso da
lingua portuguesa no Brasil, da ndo unidade do portugués
brasileiro, tracado pelos estudos geolinglisticos, haverd de
contribuir para a criacdo de uma mentalidade que ndo discrimine
os usos linguisticos regionais, ndo priorize determinadas normas
locais, ¢ para que se desfacam mitos de que essa ou aquela
variedade regional “é o portugués mais correto”. E se isso
conseguir fazer a geolinglistica no Brasil, creio, estard ela
cumprindo a sua missao.
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ENCONTRO “O Projeto Atlas linguistico Do Brasil”

A idéia desse Encontro é apresentar o Projeto Atlas
Lingiistico do Brasil nas suas linhas gerais e no que constitui a
metodologia utilizada, buscando discutir com o corpo de linguistas
presentes a essa 50a Reunido Anual da SBPC e ouvir suas criticas
c contribuicdes.

Para tanto, trés breves apresentacbes sdo feitas por
membros do Comité Nacional do Projeto com vistas a fornecer um
conjunto de dados julgados relevantes para conhecimento e
analise: “Historico e objetivos do Projeto Atlas Linguistico do
Brasil” (Suzana Cardoso); “A metodologia do Atlas Lingdistico do
Brasil” (Jacyra Mota); e “A rede de pontos” (Mario Zagari).
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HISTORICO E OBJETIVOS DO PROJETO ATLAS
LINGUISTICO DO BRASIL
Suzana Alice Marcelino Cardoso
UFBA

Retomando a idéia de um atlas linglistico do Brasil,
langada em 1952, pesquisadores da area de Dialectologia relinem-
sc cm Salvador, Bahia, em novembro de 1996, no Seminario
Caminhos e Perspectivas para a Geolinglistica no Brasil e
assumem esse desafio. Nesses trés dias de discussdo em que foram
abordadas tematicas referentes a uma politica geolinguistica para o
Brasil e a questdes metodoldgicas cm geral, ficou também acertada
a criacdo de um Comité Nacional que, a partir daquele momento,
se encarregaria de dar curso as decisdes do encontro ¢ implementar
0 projeto nacional para execucdo do atlas linguistico do Brasil,
constituido com representantes de cada um dos atlas publicados e
com um representante dos atlas em curso. Integram, assim, o
Comité: Jacyra Andrade Mota (Universidade Federal da Bahia),
Maria do Socorro Silva de Aragio (Universidade Federal do
Ceard), Méario Roberto Lobugiio Zagari (Universidade Federal de
Juiz de Fora), Vanderci de Andrade Aguilera (Universidade
Estadual de Londrina), Walter Koch (Universidade Federal do Rio
Grande do Sul) e Suzana Alice Marcelino Cardoso (Universidade
Fedral da Bahia) que o presisde

Com esse Projeto da-se curso ao desejo de realizagcdo do
atlas lingiistico nacional e defende-se uma politica de integracéo e
coordenacdo do trabalho no campo da geolinguistica com vistas a
sc alcancar o objetivo final da producdo de um atlas geral do
Brasil.

O quadro histérico-social do pais, hoje, e a necessidade do
conhecimento sistematico e geral da realidade linglistica
brasileira, necessario sobremodo a difusdo de um ensino adequado
ao caréater pluricullural do Brasil, estdo a exigir, sem mais demora,
um esfor¢o coletivo na tentativa de se desenvolverem estudos mais
amplos que levem a esse conhecimento global que se afigura tarefa
da dialectologia brasileira, nesse final de milénio, a se concretizar,
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fundamentalmente, cora a realizacdo do atlas linguistico geral do
Brasil.

Em se tratando do nosso pais, a inexisténcia de dados que
apontem, de maneira ampla e geral, as caracteristicas do portugués
no territério nacional apresenta-se como primeira razdo. Os
estudos dialetais que se iniciaram no século passado, voltados
principalmcnte para a identificacdo das diferencas lexicais, e as
abordagens da primeira metade deste século, com estudos de
natureza monografica e recobrindo areas especificas, tém
funcionado como sondagens iniciais, explora¢Bes prévias que
esbogcam caracteristicas ¢ denotam tracos particulares de areas e
regides.

O quadro atual demonstra que h& uma preocupacdo, de
certo modo nacional, com a geogralia linglistica no Brasil e
afigura-sc como o prenuncio da vontade ainda ndo formalmente
manifesta, talvez, mas sentida, por certo, de que é urgente uma
descricdo acurada da realidade linguistica brasileira para que se
alcance o pleno conhecimento do portugués do Brasil.

Sc por um lado ja se dispde de estudos preliminares,
passiveis de instrumentar um trabalho maior, por outro, ainda se
padece da auséncia de dados linglisticos que permitam tracar uma
divisdo dialetal do Brasil.

Um segundo fator estd a apontar para a necessidade de um
atlas do Brasil. E preciso ter-se a multidimensionalidade da lingua
no pais ndo apenas para efeito de precisar e demarcar espacos
gcolinglisticos, mas para que se possa também contribuir de forma
direta para um melhor equacionameoto entre a realidade de cada
area e 0 ensino da lingua materna que nela se processa.

A implantacéo e desenvolvimento do Projeto se constituira
em substancial contribui¢do para o entendimento da lingua e de
suas variantes, eliminando visfes distorcidas que privilegiam uma
variante tida como culta e estigmatizam as demais variantes,
causando, assim, ao ensino-aprendizagem da lingua materna
consideraveis prejuizos.

Em resumo, o conhecimento sistematico da variacdo, a
delimitacdo de &reas linglisticas especificas o a relacdo entre os
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diferenciados usos que se faz da lingua consliluem-sc num
beneficio de cunho social.

Para a concepcdo do atlas linglistico do Brasil uma
preliminar se faz necessario assentar: os atlas regionais,
publicados, em curso ou no desiderato de grupos de pesquisa, ndo
interferem na proposta de elaboracdo de um atlas geral do Brasil.
Ao contrario, servem de apoio e devem continuar a ser executados
porque tém por finalidade um conhecimento mais detalhado e
circunstanciado de cada regido.

Os objetivos do Projeto Atlas Linglistico do Brasil
podem ser, assim, resumidamente defmidos:

1. Descrever a realidade linguistica do Brasil, no que tange
a lingua portuguesa, com enfoque prioritario na
identificacdo das diferencas diatopicas (fonicas,
morfossintaticas, léxico-semanticas e prosddicas)
consideradas na perspectiva da Geolinguistica.

2. Oferecer aos estudiosos da lingua portuguesa
(linglistas, lexic6logos, etimdlogos, fildlogos), aos
pesquisadores de areas afins (histéria, antropologia,
sociologia) e aos pedagogos (gramaticos, autores de
livros-texto para o loe 20 graus, professores) subsidios
para o aprimoramento do cnsino/aprendtzagcm e para
uma melhor interpretacdo do carater multidialetal do
Brasil.

3. Estabelecer isoglossas com vistas a tracar a divisdo
dialetal do Brasil, tornando evidentes as diferencas
regionais através de resultados cartografados em mapas
linglisticos e de estudos interpretativos de fenémenos
considerados.

4. Examinar os dados coletados na perspectiva de sua
interface com outros ramos do conhecimento —historia,
sociologia, antropologia, etc. - de modo a poder
contribuir para fundamentar e definir posi¢Ges tedricas
sobre a natureza da implantacdo ¢ desenvolvimento da
lingua portuguesa no Brasil.
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5. Oferecer aos interessados nos estudos linglisticos um
imenso volume de dados que permita aos lexicografos
aprimorarem os dicionarios, ampliando o campo de
informacGes; aos  graméticos  atualizarem  as
informagfes com base na realidade documentada pela
pesquisa empirica; aos autores de livros didaticos
adequarem a sua producdo a realidade cultural de cada
regido; aos professores aprofundar o conhecimento da
realidade linglistica, refletindo sobre as variantes dc
que se reveste a lingua portuguesa no Brasil e,
conseqientemente, encontrando meios de, sem
desprestigiar os seus dialetos de origem, levar o0s
estudantes ao dominio de uma variante lida como culta.

6. Contribuir para o entendimento da lingua portuguesa
no Brasil como instrumento social de comunicacao
diversificado, possuidor de varias normas de uso mas
dotado de uma unidade sistémica.

A comunicacdo de Jacyra Mota, que a esta se segue, trata
das questBes metodoldgicas: definicdo da rede de pontos, selecdo
dc informantes e questionarios.

O cronograma inicialmentc tragado prevé um semindrio
nacional para treinamento de inquiridores ¢ a realizacdo, por todo
0 curso deste ano de 1998, de inquéritos experimentais feitos cm
diferentes regiGes do pais, de modo a propiciar uma amostragem
da realidade.

Do ponto de vista da sua estrutura, o Projeto é coordenado
por um Comité Diretor Nacional, conta com Coordenadores
regionais e tem ainda um corpo diversificado de assessores.

O trabalho é desafiante, ndo resta duvida, basta que se
pense nos 8 milhdes de quildbmetros quadrados desse pais-
continente a serem enfrentados. Mas, estamos todos convencidos,
0s que lidamos com a dialectologia no Brasil, de que a hora do
atlas linguistico geral é chegada.
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ATLAS LINGUISTICO DO BRASIL
ALIB: aspectos metodoldgicos
Jacyra Andrade Moia
UFBA

Hsta comunicacdo trata dc aspectos metodoldgicos
importantes em  projetos  dialectolégicos de  natureza
geolinglistica, quais sejam: o perfil dos informantes, a rede de
pontos a ser pesquisada — tanto com relacdo a densidade
demogréafica dc cada éarea, quanto com respeito a selecdo das
localidades— e o questionario linglistico para a recolha dos
dados.

1. O perfil dos informantes

A busca do “informante ideal” e do niUmero representativo
de individuos para a amostra de fala que se quer analisar — metas
tenazmente perseguidas pelos que trabalham a partir de dados
empiricos — esbarra, sempre, com a efetiva possibilidade de
realizacdo, especialmenle quando se trata dc um projeto de &mbito
nacional.

Para o ALIB, na impossibilidade de contemplar todas as
variaveis, priorizam-se o género e a faixa etéaria. Para contemplar
as variaveis género c faixa etaria, devem ser interrogados em cada
localidade — exceto nas capitais, onde se introduzem mais quatro
informantes, dois de cada sexo — um homem e uma mulher, em
duas faixas etarias: dc 18 a 30 anos e de 45 a 60 anos. O total
previsto 6 dc 1.104 informantes.

Como é a norma em trabalhos desse tipo, os informantes
devem ser naturais da regido linglistica pesquisada, da qual néo se
tenham afastado por mais dc 1/3 de suas vidas. Seus pais devem
ser, prcferentemenle, da mesma regido lingistica que eles.

Para minimizar as interferéncias linglisticas de outras
areas, pelo menos em termos de contato pessoal, jA que a presenca
dos meios de comunicagdo promove, hoje, o conhecimento das
mais distantes regifes e, consequentemente, de diferentes
variantes, pretende-se  evitar também os informantes cuja
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ocupacdo ou profissdo requeira grande mobilidade (como, por
exemplo, caminhoneiros, militares). Por outro lado, para que o
informante seja um bom representante da comunidade cm que
vive, ele deve estar inserido no contexto social, com enderego c
profissdo definidos, evitando-sc individuos que, por qualquer
motivo, encontrem-se marginalizados pela comunidade.

Quanto a escolaridade, entende-se que o tipo de
informante representativo de cada localidade ndo deve estar nos
graus extremos de formacgdo escolar, optando-se por individuos
ndo analfabetos e que tenham cursado, no maximo, até a 4" série.
Apenas nas capitais dc Estado, as diferencas quanto a escolaridade
sdo levadas cm conta, admitindo-se informantes de diferentes
graus, varidvel que, por conseqliéncia, mostrard, nessas areas,
também diferencas estraticas

2. A rede de pontos

Para o estabelecimento do numero de pontos do ALIB
levou-se em consideracdo, prioritariamente, a densidade
demografica dc cada regido e de cada estado, fazendo-se 0s ajustes
necessarios nos casos de densidade abaixo de 1,0 — como nos
estados do Acre, Roraima ¢ Amapd — ou de pequena densidade
demografica em grandes areas — como no estado de Mato Grosso
— e nos dc maior densidade populacional — como no caso dos
estados dc Minas Gerais (dcnsidade:27,0), Rio dc Janeiro
(densidade: 22,0) e Sdo Paulo (dcnsidade:55,0).

A rede ficou com um total de 235 pontos, assim
distribuidos por regido e por estado: - -
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REGIAO NORTE

Estudo Densidade  N.° cie pontos
Rond6nia 16 02
Acre 0.8 02
Amazonas 3.8 05
Roraima 0.4 o1
Fara 8.0 09
Amapéa 0.6 02
Tocantins 17 02
Total 16.9 23

REGIAO NORDESTE

Estado Densidade  N." de pontos
Maranhéo 8.0 08
Piaui 4.1 04
Ceara 11.0 11
Rio Grande do 3.9 04
Norte

Paraiba 5.2 05
Pernambuco 115 ik
Alagoas 4.0 04
Sergipe 2.7 03
Bahia 19.2 21
Total 69.6 71

REGIAO SUDESTE

Estado Densidade N." de pontos
Minas Gerais 27.0 22
Espirito Santo 4.5 05
Rio de Janeiro 22.0 13
Sdo Paulo 55.0 39
Total 108.5 79
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REGIAO SUL

Estado Densidade  N." de pontos
Parana 14.5 16
Santa Catarina 7.8 09
Rio Grande do 155 16
Sul
Total 37.8 41

REGIAO CENTRO-OESTE
Estado Densidade  N." de pontos
Mato Grosso do Sul 3.2 5
Mato Grosso 3.6 7
Goias 7.2 9
Distrito Federal 3.0 o
Total 17.0 21

O ntimero global de pontos pode ser ampliado para 250,
sclccionando-se outros, no decorrer do trabalho, de modo a
preencher lacunas por acaso existentes ou integrar localidades que
revelem especial interesse linguistico.

2.1 As localidades

Os critérios para a escolha de localidades foram:
distribuicdo espacial, zonas dialetais jA delimitadas através de
pesquisas anteriores, importancia e caracteristicas da localidade,
limites interestaduais c internacionais.

Diferente do que tcin sido feito tradicionalmente em
trabalhos de natureza dialetal, mdo se consideram prioritarios
critérios como antigliidade e grau de isolamento com relacdo a
centros mais desenvolvidos na regido, incluindo-se, assim, cidades
de grande e médio porte e, inclusive, todas as capitais, a exce¢do
apenas do Distrito Federal — em vista da data de sua criac¢do ¢, em
consequéncia, do fato de ter populacdo proveniente ou
descendente dc diversos pontos do pais — e Palmas, capital do
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Tocantins, cidade ainda em formacdo, sem habitantes nela
nascidos.

Com relacdo aos atlas regionais ja publicados, ha trinta ¢
sete localidades coincidentes, que sdo: Barra, Caitité, Carinhanha,
Itabcraba* Jacobina, Jeremoabo, Santa Cruz de Cabralia, Santana e
Vitdria da Conquista, também pontos do Atlas Prévio dos Falares
Baianos (APFB); Estancia e Proprid, do Atlas Linguistico de
Sergipe (ALS); Belo Horizonte, Caratinga, Diamantina, Formiga,
Itajubd, Januéria, Juiz de Fora, Montes Claros, Ouro Preto, Passos,
Patos de Minas, Pirapora, S8 Jodo dei Rei, Uberlandia, Unai,
Varginha e Vigosa, do Esboco de um Atlas Linguistico de Minas
Gerais (EALMG)\ Cajazeiras, Campina Grande, Jodo Pessoa e
Patos, do Atlas Linguistico da Paraiba (ALPB)\ e Adriandpolis,
Barracdo, Curitiba, Guarapuava, Lapa e Umuarama, do Atlas
Lingiiistico do Parana (ALPR).

Cento e trinta e quatro localidades coincidem com as
sugeridas por Nascentes (1958).

As demais localidades foram escolhidas segundo os
critérios ja enumerados.

3. O questionario

O questionéario para o Atlas Linglistico do Brasil consta
de 496 perguntas que se subdividem em: um questionario
semantico-lexical, um  questionario  morfossintatico. um
questionario fonético-fonolégico e um pequeno questionario
prosodico. Incluem-se ainda questdes referentes a pragmatica e
temas para o registro de discursos semi-dirigidos.

A necessidade de uniformizacgéo levou a formulagdo prévia
de todas as perguntas, como se exemplifica a seguir, com a
primeira pergunta do questionario fonético-fonol6gico, a questdo
17 do questionario semantico-lexical e a 49 do morfossintatico,
respectivamente:

NOITE - Quandofica tudo escuro e as pessoas vao dormir
éa...
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ARCO-IRIS - Quase sempre, depois de uma chuva,
aparece no céu umafaixa com listras coloridas
e curvas (geslo). Que nomes déo a essafaixai
EU / MIM como sujeito - Quando se vai a uma lanchonete
e se quer pegar um sanduiche para levar, se diz:
'I'raga um sanduiche para ... levarpara casa.

3.1 Questionario scmantico-lcxical (QSL)

O questionério scmantico-lexical consta de 207 itens, que
se distribuem por quinze &reas semanticas, a saber: acidentes
geograficos; fenbmenos atmosféricos; astros e tempo; flora;
atividades agro-pastoris; fauna; corpo humano; cultura e convivio;
ciclos da vida; religido e crencas; festas c divertimentos;
habitacdo; alimentacdo e cozinha; vestuario; vida urbana.

A selecdo dos itens a incluir no QSL levou cm conta, além
da orientacdo onomasiolégica, o objetivo de documentar o registro
coloquial do falante, buscando as formas de emprego mais geral na
localidade, sem priorizar regionalismos, arcaismos ou linguagens
especiais de grupos.

Desse modo, ndo se incluem, por exemplo, perguntas a
respeito de flora, fauna, acidentes geograficos, costumes ou
objetos caracteristicos exclusivamente de determinadas regides,
como, por exemplo, geada, neve, tipos de abobora, dancas
regionais, etc.

Incluem-se, porém, perguntas referentes a formas que se
revelaram de interesse do ponto de vista lexical nos atlas
publicados, quer pela rigueza sinonimica que apresentam, quer
pela indicacdo de areas dialetais. Alguns exemplos sao:

(a) Parte terminal da inflorescéncia da bananeira, em que
as formas buzo, buza, buzina predominam na &rea baiana limitrofe
com Sergipe, estendendo-se em uma faixa em direcdo oeste (cf.
APFB, carta n.° 32), c registram-se em Sergipe (cf. ALS, carta n.°
33) em todas as localidades a excecdo de uma. Outras formas
documentadas no APFB, como umbigo, coracdo, engaco
encontram-sc também no ALPR, onde ndo se registram buzo, buza,
buzina (cf. ALPR, carta n.° 45);
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(b) Galinha-d'angola, documentada no APFB (carta n.°
114y com as formas galinha-d’angola, guiné, cocar, saque,
conguém, que se distribuem geograficamente formando pequenas
areas, e no ALS (carta n.° 116), quase exclusivamente com a
fornia guiné;

(c) Cisco que cai nos olhos, em que a forma argueiro,
tem também distribuicdo geografica definida na Bahia — na area
proxima a Sergipe e em toda a parte setentrional — (cf. APFB,
carta n.° 90), e é geral em Sergipe, onde deixa de figurar em
apenas uma localidade (cf. AIS, carta n.u 97), e na Paraiba (cf.
ALPB, cartas n.° 78, 79);

(d) Cambalhota — uma das quatro cartas que constam dos
cinco atlas publicados — que apresenta varias bases lexicais e
variantes fdnicas diversas: maria-escamhota, maria-escambona,
cambota, carambola, canastra, bunda canastra, cangape.
cumbriola, etc. (cf. APFB, carta n.° 109; ALS, carta n.° 113;
ALPB cartas n.° 102 e 103; FALMG, cartas n.° 27, 28 e 29) e
ALPR cartan. ° 8s) .

3.2 Questionario fonctico-fonoldgico (QKF)

O questionério fonético-fonoldgico contém 159 questdes e
¢ orientado, principalmente — mas ndo exclusivamente — no
sentido de identificar as areas em que ocorrem fatos fénicos ja
documentados em pesquisas anteriores, como as que se realizaram
para os atlas regionais publicados — o Atlas Prévio dos Falares
Baianos, o Atlas Linglistico de Sergipe, o Esboco de um Atlas
Linguistico de Minas Gerais, o Atlas Linglistico da Paraiba e o
Atlas Linguistico do Parana —, para os atlas cm andamento, como
o0 Atlas Linguistico e Etnogréafico da Regido Sul ou para outros
trabalhos.

A maioria dos fatos que se incluem no QFF tem
importancia do ponto de vista diatopico, caracterizando Aareas
dialetais no portugués brasileiro; alguns podem ser considerados
pan-brasileiros, opondo o portugués do Brasil ao portugués de
Portugal e outros sdo marcados mais fortemente do ponto de vista
diastratico ou diafasico, como exemplificaremos a seguir.
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Entre os fatos de carater diatopico destaca-se a realizagdo
aberta ou fechada das vogais médias em distribuicdo pre-acentuada
pela sua importancia na divisdo dos falares brasileiros — segundo
a conhecida proposta dc Antenor Nascentes(1953)— em dialetos
do sul — com vogais médias fechadas ([e ], [ 0 ]) — e dialetos do
norte — com vogais médias abertas ([£],[ 0]), como em p[ e
Jcado ou p[ £ Jcadot t[ e JI[ e Jvisdo ou t[ £]/i £ wisdo — para as
anteriores —me c[ o Jragdo ou c[ o fragdo, c[ o ]Jlega ou c[ o Jlega
— para as posteriores.

Esse fato tem sido objeto de andlise por parte de diversos
pesquisadores, de tal modo que ja se tem informacdo sobre
dezesseis estados brasileiros, conforme observou Suzana Cardoso,
em recente comunicagdo2

Um outro fato, que também caracteriza a divisdo dialetal
do Brasil em duas grandes areas e tem sido estudado por varios
pesquisadores, é a realizagdo dento-alveolar (como em ca[ s ]pa,
inc[ z Imo, colega[ s ]) ou palatal (como cm ca[ J Jpa, mc[ 3 ]mo,
colegaf j* 1) das constritivas, em coda silébica.

A realizacdo palatal, tida como caracteristica do falar
carioca, estende-se por muitas outras areas ainda ndo inteinimente
delimitadas. No Rio de Janeiro, segundo Silva Netol, poderia ter
sido introduzida em principios do século XIX (mais
especificamente, a partir de 1807), por ocasido da vinda da familia
real portuguesa para aquela cidade, ndo se descartando a hipotese
de ter-se difundido a partir dai para as demais areas brasileiras.

Ja cm 1934, Méario Marroquima dizia, de referencia a
Alagoas ¢ Pernambuco, que “o s sibilado que o douto Teodero
Sampaio consigna na pronuncia sulista e que se filia ao mameluco
¢ desconhecido no nordeste”, assinalando o “valor dc palatal

1Cf. op.cit., p. 25.

2 As vogais pretonicas no Brasil: uma visdo diatépica. Comunicagdo
apresentada ao XIII Encontro Nacional da ANPOLL - GT de
Sociolinguistica. Campinas, IEL. junho de 1998.

3Cf. op.cit., p. 61K

4Cf. op.cit., p. 32.*
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surda” ou sonora para a constritiva em final de silaba, quer medial,
quer final diante de pausa.

Temos dados sobre essa palalalizagdo — assistematicos ou
sistematicamente analisados também sobre outras A&reas
nordestinas, como Ceara5, Paraiba, Bahia — tanto da area rural
quanto de Salvador —, Sergipe, Natal e Recife, assim como
sabemos que cm areas do sul, (como Minas Gerais, Sdo Paulo,
Parand, Porto Alegre), predomina a articulagdo dento-alveolar.

Alguns fatos podem ser considerados gerais no portugués
do Brasil, pelo menos com os dados até entdo disponiveis. S&do
eles, por exemplo: (a) a neutralizacdo entre vogais médias (/ e/ ou
lcl,/ oloul ol conforme a &rea) e altas (/ i/, / u/) em

distribuicdo inacentuada (antes ou depois do acento), em formas
como em estrada, desmaio, hospede, tarde — para as vogais
anteriores — ou borracha, ovelha, arvore e pecado — para as
posteriores; (b) a epéntese vocalica nos grupos de oclusiva ou
fricativa + outra consoante que nao seja liquida, em grupos do tipo
[dm } I ft ], [ ptJ, como em a[ di Jvogado, <[ fi Jiatp[ i Jneu,
bastante generalizada no Brasil, opondo essa variedade do
portugués a dc Portugal.

Entre os fatos que se caracterizam pelo seu carater estratico
ou diafasico podemos citar, por exemplo: a iotizacdo ou
despalatalizagdo da lateral palatal (/ X /), como em velho ([’veyu])
mulher (f mu MeJ, respectivamente, e a apdcope das consoantes
cm coda silabica, diante de pausa, como em ama(r), sai(r), ¢alo(r),
me( 1).

Para as areas de colonizagdo ndo lusa, acrescentam-se 24
questdes, com o objetivo de apurar variantes caracteristicas de
falantes que ndo tenham aprendido o portugués como primeira
lingua, ou que convivam com grupos de falantes ndo nativos do
portugués do tipo: neutralizacdo da oposi¢do entre a vogal media
aberta e a média fechada em pares como séca: seca; almogo:

5 Cf; Liberal dc Castro, Extracdo da média aritmética da pronuncia
nacional. Caracterizacdo da base carioca, como resultado da média. Notas
subsidiarias a respeito do linguajar cearense, i Congresso Brasileiro de
Lingua balada no Teatro, Anais. Rio dc Janeiro: MEC, 1958, p. 107.
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almoco; neutralizacdo da oposi¢do sonora/ ndo-sonora em pares
como papa: baha; pomba: bomba; corta: corda; faca: vaca;
queixo: queijo; asa: assa ¢ neutralizacdo da oposicdo consonantica
em pares do tipo caro: carro.

33 Questionario morfossintatico (QMS)

No questionario de morfossintaxe, as 122 perguntas
visam a apurar ndo s6 fatos que se consideram gerais do portugués
do Brasil, como também aqueles que caracterizam algumas areas
brasileiras.

Entre os primeiros, citam-se, por exemplo: (a) casos de
flexdo nominal, como o género e 0 nimero de nomes em -ao (pao,
boté@o); o plural de nomes em al, cl, ol (animal, mel, farol); o
plural de nomes com morfema altemanle do tipo ovo, fogo); (b) o
género de algumas palavras, como alface, telefonema, pijama; (d)
casos de concordancia nominal ¢ verbal, do tipo os meninofez, a
gente vamos, tu vai; (e) flexdo dc verbos como caber, trazer, p6r,
ajoelhar-se ou (o utilizacdo dc tempos verbais como futuro do
indicativo ¢ do subjuntivo ¢ particfpios passados.

Podem ser classificados como delimitadores de &reas
dialetais, dc acordo com os trabalhos que tém sido desenvolvidos
por diversos pesquisadores, casos como: (a) a auséncia ou
presenca do artigo diante de nome proprio; () o uso dos
pronomes: nds/a gente; tu/voce; (o emprego dos possessivos de
2a e 3a pessoas do singular: seu/teu, seu/dele, entre outros.

3.4 Questionario prosodico
O questionario prosodico inclui quatro questBes, que

visam a apurar as diferencas entre as frases afirmativas,
exclamativas e interrogativasl
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QUESTOES DE LINGUISTICA APLICADA PARA
INVESTIGACAO DA AQUISICAO FORMAL DA LINGUA
PORTUGUESA COMO L2
» Monica Savedra

UERJ

Este trabalho pretende apontar propostas para investigacao
dos fatores determinantes do processo de aquisicdo formal da
lingua portuguesa (AFLP) como segunda lingua (1-2) no Brasil,
considerando o contexto de aquisicdo e o dominio funcional de uso
linglistico da comunidade de onde a AFLP como L2 se realiza. A
partir das dimens6es de bilingtiismo e bilingualidde que este tipo
de aquisicdo envolve, aponto como fatores determinantes do pro-
cesso: a) a clientela: quem se submete a AFLP como L2 e b) as
propostas educacionais disponiveis: curriculos, programas, profes-
sores, métodos e técnicas de ensino , avaliacdo, entre outros.

1. Dimensdes de bilinglismo ¢ bilingualidade na aquisicdo
formal de L2

A importancia do bilingliismo € sugerida pela vasta literatu-
ra existente, e sua complexidade, pela falta de consenso verificada
nas tentativas de conceituacao e classificacao.

Sc considerarmos bilinglie somente o individuo que possui
dominio igual e nativo de duas linguas, estaremos por certo ex-
cluindo a grande maioria dos individuos bilingues.

O ceme das discussfes estd na explicacdo dos diferentes ni-
veis de controle de duas ou mais linguas e, ainda, de suas varieda-
des.

Varias investigagfes sdo realizadas acerca do tema, em di-
ferentes perspectivas ¢ se apresentam como contribuigdes isoladas
de determinadas disciplinas ou areas especificas de estudo, de
acordo com o0 objeto de seu interesse particular. (Cf. Savedra,
1994).

A partir do trabalho de Mackey (em Fishman, 1968), passa-
se a reconhecer a necessidade dc anéalise do bilingllismo numa
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perspectiva interdisciplinary a fim de que se possa compreender a
"complexa" relacdo psicoldgica, linguistica ¢ social do bilinguis-
mo. Surgem entdo estudos a nivel macro, com integracdo de ou-
tras disciplinas (Psicoiinguistica, Neurolinguistica, Sociolinguisti-
ca e Linguistica Aplicada).

Na &rea de Psicoiingistica afloram estudos quanto a rela-
¢do linguagem c pensamento e questionamentos a cerca das teorias
de aquisicdo da linguagem. Ha os que consideram os principios de
aquisicdo monolingue idénticos ao bilingue (cf. Taylor, 1976 &
Burling, 1978). Klein (1986) considera trés tipos distintos e inter-
relacionados de aquisicdo (aquisicdo de primeiras linguas, aquisi-
¢do de segundas linguas c reaquisi¢do). Alguns autores ainda dis-
cutem a construgdo criativa, que se refere ao processo subconsci-
ente da organizacdo da linguagem, segundo as regras utilizadas
para gerar sentencas (cf. Dulay & Burt, 1974).

Ampliando estudos sobre afasia, que levantam hipdteses
sobre a organizacdo cerebral em bilingles, em particular nos pa-
drbes de lateralizacdo cerebral ( cf. Paradis, 1977 e Vaid e Gene-
see, 1980), os estudos em Neurolinglistica centram sua investiga-
¢do na maneira pela qual duas linguas estdo registradas na memo-
ria dos individuos bilingles e no funcionamento das estruturas que
resultam desse registro nas atividades de compreensdo e producéo
da linguagem. Nesta &rea destacam-se 0s estudos de Grosjcan
(1982), onde o autor postula a existéncia de um "controlador", que
teria um papel central nos tratamentos das linguas pelos individuos
bilingues, pelo menos nas atividades de percepgdo e de compreen-
sdo da linguagem - papel este ainda ndo claro nas atividades de
producdo. A idéia geral defendida pelo autor é de que a competén-
cia do sujeito bilingie néo e redutivel a justaposicdo de duas com-
peténcias monolinges.

As abordagens sociolingiislicas tentam operar uma rea-
proximacao entre lingua e grupo social falante, onde a lingua € um
dos recursos disponiveis para producdo de cultura - esquemas per-
ceptivos e interpretativos segundo 0s quais um grupo produz o
discurso de sua relagdo com o mundo e o conhecimento. A pro-
blemética da interlingua vem delineando trés direcdes de pesquisa:
0 papel da lingua materna, a pidginizacdo e a comunica-
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cdo exolingue (ou comunicacdo interétnica) em que a compreensao
aparece como um fenémeno grandemente influenciado pelo
background sociocultural de cada um.

Outro aspecto abordado nos estudos em sociolinguistica se
refere ao repertorio verbal dos falantes bilingiies. Gumperz e Her-
nandes (em Steger, 1982) investigam o fenbmeno do  code-
switching através do tratamento sintatico e comunicacional, este
englobando abordagens etnogréaficas, enunciativas, discursivas,
interacionais e semiotica.

Podemos ainda citar estudos que estabelecem diferencas
culturais na organizacdo do discurso, nas cinco dimensdes pro-
postas por Clyne (1987): linglistica (andlise textual), psicolin-
guistica (processamento textual), socialpcdagdgica (atitudes de
organizacao textual), sociocultural (o background cultural possibi-
litando diferencas na organizacdo textual e atitudes), e aplicada
(implicagbes para o ensino/aprendizagem de linguas ¢ traducéo).

O bilingliismo também é tema dos estudos em Linguistica
Aplicada, Com base na natureza inlerdisciplinar desta matéria,
responsavel pelos diversos paradigmas metodoldgicos que vém se
definindo nos estudos e pesquisas cm Lingulistica Aplicada (cf.
Kaplan, 1989; Bohn, 1989; e Widdowson, 1990), quer envolvendo
formulacdo tedrica, ou partindo de problemas préaticos, o bilin-
gliismo é abordado no sentido de fixar a necesséria distin¢ao entre
aquisicdo natural ou instrucional de uma segunda lingua (L2), de
uma lingua estrangeira e de uma lingua-alvo.

Surgem propostas de investigacdes a respeito do papel da
primeira lingua (L1) na aquisicdo da segunda (L2) e das metodolo-
gias de ensino mais adequadas as diferentes situacdes de aquisi¢ao
de lingua em relagéo as diferentes faixas etarias e objetivos de uso
das mesmas.

Alguns estudos tentam demonstrar a influéncia de teorias
linguisticas na aquisigdo de primeiras e segundas linguas, sobretu-
do no que se refere a problematica do ensino de linguas estrangei-
ras. Como resultado destas investigagfes, obtém-se um maior es-
clarecimento quanto a influencia dc alguns destes estudos no sur-
gimento e no declinio de diferentes abordagens metodolégicas
para a aquisicao formal de segundas linguas. (Cf. Savcdra, 1993)
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De um modo geral, alguns estudos fazem distingdo entre
0 contexto de aquisi¢do natural e o contexto de aquisicdo escolar e
propdem diferentes classificacdes para o bilingliismo em decorrén-
cia deste fator. (Cf. o bilinglismo composto e o paralelo de Car-
roll (1970); bilinguismo natural e o cultural de Weiss (19..) ; o
bilingtismo incipiente de Diebold (1964). Outros ainda se referem
a diferenca contextuai, considerando a idade (cf. a distin¢do entre
bilingiismo composto e precoce ¢ bilingliismo coordenado e tar-
dio, sugerida em Gencscc (1977)).

Esta distincdo, originalmente estabelecida nos quadros
classificatorios do bilinglismo, tem provocado uma imprecisao
terminoldgica nos estudos que se propdem a investigar a aquisi¢do
de uma segunda lingua. O uso impreciso de alguns termos decorre
de duas distingdes basicas: lingua estrangeira (LE) versus L2, e
aquisicao versus aprendizagem.

Em alguns estudos percebe-se a preferéncia por distinguir
LE de L2, considerando a primeira (LE) como a lingua que se
adquire depois da materna (ou primeira), em um ambiente onde ela
ndo é usada em situacdo de comunicacdo natural, ou seja, em am-
biente de sala de aula. A L2 6 a lingua que se adquire depois da
LI em um ambiente social onde ela é usada como meio de comu-
nicacao, tornando-se para quem a adquire, uma outra “ferramenta”
de comunicacgdo, além de sua L1 (Richard, 1978; Bausch & Kas-
per, 1979).

Em estudos mais recentes, percebe-sc a preferéncia pelo
uso do termo aquisicao de L2 para se referir a qualquer situacdo de
aquisicdo de uma segunda lingua, tanto de forma “esponlanea”-
natural, informal, ndo tutorada- como “guiada”- em sala de aula,
formal, tutorada (Klein, 1986; Ellis, 1989; Richards, 1992).

Nos estudos que venho desenvolvendo, adoto a distingéo
entre aquisicdo informal de L2 (AIL2) ¢ aquisicdo formal de L2
(AM.2). Considero AIL2 a aquisicdo espontédnea e natural, e
AFL2 a aquisicdo tutorada, por meio de situacdes de ensino e
aprendizagem.

Este breve panorama ilustra a complexidade do tema e justi-
fica a falta de consenso verificada nos diferentes quadros concei-
tuais do bilingliismo. Na verdade, o que existe sdo diferentes tipos
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e conceitos de bilinglismo sugeridos por diferentes propostas te6-
ricas e metodoldgicas, que se diferenciam na definicdo de compe-
tfincia, dominio e fungAo de uso das linguas, mas que tém a inten-
¢ao de definir c classificar o bilingliismo como um fenémeno ab-
soluto.

Nd&o pretendo aqui questionar o contetdo e a aplicabilida-
de destas propostas. Em estudos anteriores (Savedra Schiaffino,
1988; Savedra & Hcye, 1993; Savedra, 1994, Savedra e Heye,
1995) ja tive oportunidade de discutira incipiéncia dc alguns con-
ceitos e classificagbes de bilingliismo, quando aplicados a deter-
minadas situacdes e, assim, comprovar que o bilingllismo é um
fendmeno relativo e que, como tal, deve ser analisado.

A coexisténcia de duas linguas cm diferentes espagos soci-
ais deve ser analisada segundo a condigdo particular dos individu-
0s que se tomam bilingles. Esta condicdo particular é sugerida
pelo contexto e idade de aquisi¢do; pela variagdo de uso das
linguas - funcdo topica -; e, ainda, pela manutencao ou abando-
no das linguas em decorréncia de fatores sociais e comporta-
mentais, tais como familia, grupo social, escolaridade e ocupacdes
profissionais. Nesta condicdo particular, os bilinglies adquirem
dois cddigos linglisticos dentro de determinadas comunidades de
fala. Como usudrios destes dois cddigos, exprimem a sua "bicom-
pctencia” linguistica, comunicativa ¢ cultural. Minha proposta é
considerar a condi¢ao particular dos individuos bilingles de forma
relativa.

A condicdo de bilingle se modifica na trajetdria de vida
dos individuos e assume diferentes contornos em relacdo ao domi-
nio e a variagdo de uso de ambas as linguas. Toda situacdo de coe-
xisténcia de duas linguas, num determinado espago social, deve ser
analisada de acordo com os diferentes contornos (estagios) de
bilingismo, que se definem nos diferentes monientos de vida dos
individuos bilingles. Estes estagios sdo estabelecidos pelas rela-
cdes de uso das linguas em contexto diferentes (familiar, social,
escolar c profissional).

Nesta perspectiva, apresento a distin¢do entre bilingliismo
c bilingualidade. Por bilinguismo entendo a situagdo cm que coe-
xistem duas linguas como meio de comunicacdo social. Ou seja.
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urn estado situacionaimente compartimentali/iado de uso de duas
linguas. A coexisténcia de mais de duas linguas defino como mul-
tilingismo. E importante ressaltar que ndo considero diglossia
uma situacdo de bilingtismo. A bilinguaiidade é definida como os
diferentes estagios de bilingliismo, pelos quais os individuos, por-
tadores da condicdo de bilingie, passam na sua trajetéria de vida.
Os estagios sdo vistos como processos situacionaimente fluidos ¢
definem, de forma relativa, a sua "bicompeténcia" linguistica, co-
municativa e cultural nas diferentes épocas e situacdes de vida. A
partir disto afirmo que ioda situacdo dc bilingliismo sc caracteriza
por diversos estagios dc bilinguaiidade.

Varios fatores estdo ligados a aquisicdo, ao dominio e a
variedade de uso de cada lingua numa detenninada situagdo dc
bilinguismo. A relacdo entre cies, nas diferentes fases da vida dc
urn individuo bilinglie, contribui para determinar seu status lin-
glistico em qualquer ponto do tempo, ou seja, seu estagio dc bilin-
gualidadc.

A partir destes estagios dc bilinguaiidade, passo a discutir
os fatores determinantes do processo de AFLP como L2 no Brasil.

2. Fatores determinantes do processo de aquisicdo formal de
1,2

2.1 A clientela: Quem estd adquirindo que lingua?
Para identificar o perfil linglistico da clientela que esta se
submetendo & AFLP como L2, este estudo aponta a relevancia em
sc considerar as duas dimensdes dc bilinguaiidade propostas em
Savcdra (1994): o contexto de aquisi¢do das linguas ¢ b) o dominio
funcional dc uso linglistico por ambiente comunicativo.
No que se refere ao contexto de aquisicdo, considero a situacdo

que originou a condicdo dc bilingue:

a) se uma lingua for adquirida ao mesmo tempo que a outra, sendo
ambas consideradas L I, teremos a situacdo Llab;

b) sc uma lingua for adquirida posteriormente & outra, antes da
primeira ter sido maturacionada, teremos a situacdo L1 + L2;
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c) sc uma lingua for adquirida posteriormente a outra, depois da
primeira ter sido maturacionada, teremos a situacdo LM + LE
(lingua materna + lingua estrangeira).

Dentro desta perspectiva, estou definindo como elementos
diferenciadores do contexto de aquisicdo de duas linguas a idade e
a maturidade lingdistica.

O quadro a seguir ilustra esta proposta:

Kpoca dc Aquisicdo  Tipo dc Hilinglismo

Infancia LlaboulLl + L2
Adolescéncia LI + L2 ou LM+ LE
Adulto LM + LK

De modo geral, a situacdo identificada pelo contexto de
aquisicdo ndo apresenta estabilidade no decorrer da vida dos indi-
viduos. Ela muda em decorréncia da variabilidade de uso funcional
de cada uma das linguas e pode acarretar, em determinados perio-
dos de vida, uma situacdo de dominio linglistico (uso especifico
quanto a temaética, tépico e situagdes) de uma lingua em relacdo a
outra. Esta variabilidade de uso ndo é necessariamente uniforme
em todas os dominios de comunicacdo. Ela sofre modificagbes
também em decorréncia de fatores sociais e comportamentais.
Deste modo proponho a identificacdo do estadgio de bilingualidade
também quanto ao dominio de uso dc ambas as linguas no ambi-
ente familiar, no ambiente social, no ambiente escolar e no ambi-
ente profissional.

A situacdo de uso de lingua no ambiente familiar é defi-
nida pela(s) lingua(s) utilizada(s) para comunica¢do com pais,
irmdos, cbnjuges, filhos, parentes proximos (tios e primos, que
tenham estreito convivio com a familia) e empregados domésticos.
No ambiente social, ela é definida pela(s) lingua(s) utilizada(s)
para comunicagdo com vizinhos, colegas de rua, de clube, de asso-
ciagles, na igreja e outros ambientes que possam vir a definir um
contato social freqliente. No ambiente escolar, identifico as situa-
cdes de uso de lingua como meio de instrucdo formal e para comu-
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nicacdo fora da sala de aula (recreios, grémios, reunides estudantis

etc.). No ambiente profissional, identifico as situagfes de uso dc

lingua no exercicio da profissdo e na comunica¢do com pessoas
que compartilham a mesma funcdo ou que estabelecam qualquer
situacdo dc comunicacdo profissional.

Com base no histérico de vida dos individuos bilingles,
sugiro que seja identificado se :

a) ambas as linguas se mantém com uso paralelo e constante, suge-
rindo uma situacdo linglistica, em que ambas as linguas séo
[+dominantes];

b) uma das linguas é abandonada, ou tem uso reduzido, cm decor-
réncia de situagdes funcionais, sugerindo situacdes de dominio
linguistico, em que uma lingua é [+dominante] e a outra [-
dominante].

Os graficos a seguir ilustram as dimensdes propostas. Eles
representam o dominio funcional progressivo de uso de duas lin-
guas, responsaveis pela condicdo de bilinglie deste individuo, por
ambiente comunicativo.

O exemplo selecionado foi retirado dc um estudo sobre
producgdo linguistica escrita em lingua portuguesa e alemd, como
Ll e como L2, realizado em uma escola bilingiie do Rio de Janei-
ro (Cf. Savcdra e Barros, 1998).

DiH 3-etio it liaua ao aaibitau social
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DaM.2-
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No estudo referenciado, o perfil da clientela, de acordo
com o contexto de aquisicdo das linguas e o dominio funcional de
uso linglistico, foram utilizadas técnicas da sociolingtistica in-
teracional (Cf. Gumperz, 1982), tais como 0 mapeamento de redes
sociais de comunicagdo e a observagdo participante, sendo esta de
acordo com a técnica proposta por Labov (1966) e descrita por
Besch et alii (1981). A caracterizagcdo dos informantes foi feita
através de entrevista - perfil socioiinguistico (cf. Schlieben-Lange,
1978, pp.101-3, Besch, 1981 ¢ Chaika, 1989). O exemplo selecio-
nado refere-se ao informante DaM (Deutsch ais Muttersprache =
Alemao como lingua materna) de nimero 2.

2.2. Paraquefinalidade (uso tépico) a L2 esta sendo adquirida?

Quanto a este aspecto sugiro que seja analisada a adequa-
bilidade da proposta curricular para AFLP como L2 aos interesses
e necessidades de determinada clientela, cm determinado estabele-
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cimento de ensino: escolas bilingles, universidades, programas de
intercdmbio em nivel de primeiro, segundo e terceiro graus, cursos
dc linguas, cursos especificos para viagens, entre outros. Para ana-
lise desta adequabilidade, devemos identificar: o material lingiis-
tico utilizado nas propostas de desenvolvimento de habilidades de
producdo e recepc¢do linglisticas, nas modalidades oral e escrita;
no caso de escolas bilingues, as semelhancas e diferengas da pro-
posta para AFLP como LI e como L2 e, ainda em comparacdo
com a proposta para AF de outras linguas também como L2; a
necessidade de uso e dominio especifico da LP em diferentes situ-
acdes de comunicacdo e o grau de dominio linglistico [+/- domi-
nante] no estagio de bilingualidade definido pelo momento da
investigacdo e no estagio alvo da proposta de aquisi¢do formal.

2.3. Como a 12 estd sendo adquirida?

O investigador deve identificar qual é abordagem teorico-
metodoldgica selecionada para a AFLP como L2, analisando a
procedéncia do material didatico utilizado; das atividades propos-
tas para o desenvolvimento da producdo e recepc¢do (oral e escrita)
da LP em diferentes situacdes de comunica¢cdo. Como referencial
tedrico para a anélise proposta, sugiro o estudo de Savedra (1993)
para uma visdo geral das abordagens metodoldgicas para o ensino
de linguas estrangeiras e os estudos de Almeida Filho (1993, 1994,
1997).

2.4. Qual aformacao dos professores que ministram as aulas de
LP como 12?

A questdo da formacdo do professor de LP como L2 deve
ser questionada frente a proposta dos cursos de licenciatura em
linguas, em especial dos cursos de licenciatura em linguas estran-
geiras. ObservacOes empiricas nos levaram a constatar que estdo
atuando como professores de portugués para estrangeiros aqueles
profissionais oriundos de cursos de dupla licenciatura (portugués e
alemdo; portugués e espanhol; portugués c¢ francés; portugués e
inglés; portugués e italiano, entre outros) ou dc licenciatura Unica
em portugués e literatura. Aqueles tém a acesso as propostas me-
todol6gicas disponiveis para a aquisicdo formal dc alemao, espa-

62 Boletim ARRAJ.IN n° 23



Questdes de Linguistica Aplicada para investigacdo da aquisicdo formal..

nhol, francés, inglés, italiano, ... como L2 e de portugués como
L 1. Estes tém acesso as propostas metodoldgicas para aquisicao
formal de portugués como L1. Ou seja, ndo temos ainda disponi-
vel no Brasil um curso de licenciatura que forme professores de
portugués para estrangeiros. Pelo menos ao nivel de graduacéo,
gue possibilite o registro do MEC. Este ponto esta sendo abordado
neste trabalho, onde pretendo pontuar as particularidades da for-
macdo de um profissional de linguas, capacitado para ensinar a
sua LI como L2, em um ambiente onde a L2 é a LI da comunida-
de linglistica.

3. ConsideracGes finais

Neste trabalho proponho que a investigacdo das situagdes
de AFLP como L2 no Brasil deve levar em conta que se trata de
situacdes de bilinguismo, particularizadas por diversos estagios de
bilingualidade, a partir do contexto de aquisicdo das linguas e do
dominio funcional das mesmas por ambiente comunicativo na
trajetéria de vida dos individuos que se submetem a este processo
de aquisicdo. Com isso ressalto a relevancia em se considerar o
paradigma metodologico que se delinea nos estudos desenvolvi-
dos em Linguistica Aplicada, quanto a aquisicdo formal de primei-
ras e segundas linguas e consequientes tipos de bilinglismo.

Destacamos como fatores determinantes do processo de
AFLP como L2 no Brasil: aidade; a maturidade lingiistica na L1;
o status relativo da LP como L2; seu dominio social perante a LI
e outras L2; a motivacdo que desencadeia 0 processo e a finalida-
de estabelecida na situagdo de AFLP como L2 (necessidade de
uso e dominio da LP em diferentes situacdes comunicativas); o
provavel uso prévio e simultdneo da L2 em ambientes comunicati-
vos distintos e o grau de dominio linguistico [+/- dominante] no
estdgio de bilingualidade definido pelo momento de aquisicdo
formal.

A tarefa do docente-pesquisador deve ser a de selecionar o
método e as metodologias mais adequadas para cada situacdo de
bilinguismo que ira se delinear com o processo de AFLP como L2,
considerando o contexto de aquisi¢cdo e o uso tépico da LP por
ambiente comunicativo.
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ASPECTOS SEMANTICO-DISCURSIVOS DO
PORTUGUES COMO LINGUA ESTRANGEIRA

Rosa Marina de Brito Meyer
PUC-Rio

A lingua portuguesa - cantada em prosa, verso e musica;
estudada cm escolas, liceus c institutos; analisada, descrita e
dissecada cm ensaios, dissertacbes e teses - pouco tem sido
enfocada como lingua estrangeira. S8o poucas as obras de cunho
didatico nas livrarias, raras as dissertagcfes e teses nas bibliotecas,
rarissimas as publicacdes ensaisticas sobre o assunto.

Poder-se-4 conjecturar sobre possiveis causas de tdo
acentuada lacuna: uma falta de interesse politico e comercial que o
portugués despertaria no mundo? Uma falta de percepgdo dos
pesquisadores da area para a importancia desta faceta da lingua
portuguesa? Uma caréncia de aprofundamento teorico-
metodoldgico na questdo do ensino-aprendizagem ou da aquisicao
de segunda lingua por parte dos que se dedicam a lingua
portuguesa? De certa forma, pode-se afirmar que todas estas
questBes estdo corretas e, simultaneamente, incorretas. Se o0
portugués ndo é uma das linguas de maior peso no mercado
politico-financeiro internacional, indubitavelmente o crevscimento
do papel da economia brasileira no cenario mundial vem
modificando esta posi¢do da lingua portuguesa no mundo; se de
fato historicamente houve, no minimo, uma falta de atencdo da
comunidade cientifica para a lingua portuguesa como lingua
estrangeira, hoje ja h& uma consideravelmente generalizada
consciéncia da importancia desta abordagem; se, em consequéncia
daquela falta dc atengdo, ndo houve um aprofundamento em
propostas teérico-metodoldgicas proprias do tratamento do
portugués como lingua estrangeira, também ¢é fato que o farto
material disponivel, elaborado em fungdo de outras linguas,
comeca enfim a ser conhecido, pensado e adaptado para a lingua
portuguesa.

O objetivo deste trabalho ndo se encontra, porém, na busca
de respostas para essas perguntas, mas sim na criacdo de uma
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consciéncia da necessidade de sc desenvolver, dentro do campo
dos estudos linglisticos, toda uma linha dc produgéo cientifica que
tome a lingua portuguesa como lingua estrangeira.

Cabe ressalvar que estaremos, aqui, discorrendo sobre
fatos do portugués do Brasil, alguns comuns ao portugués dc outras
partes do mundo, outros ndo. Nao pretendemos, com isso, tomar
esta modalidade do portugués como superior, preferivel ou mais
importante do que as outras, mas tdo somente tratar da lingua que
foi tomada como objeto nas investigacbes que levaram as
conclusdes aqui apresentadas.

Para se descrever a lingua portuguesa como lingua
estrangeira é preciso, antes de mais nada, que se faca um exercicio
dc mudanca de ponto de vista, uma alteracdo de enfoque, numa
atitude a que poderiamos chamar expressivamente dc “torcdo do
pensamento”. Pode ser extremamente penosa, para o linguista
experiente no tratamento do portugués, a tomada de consciéncia de
gue muito do que sc tem feito na academia @ irrelevante, por
inaplicavel, ao ensino-aprendizagem do portugués como lingua
estrangeira. Estruturas que oferecem problema para o falante
nativo e que, portanto, lerdo merecido paginas e paginas de ensaios
analitico-descritivos podem ser absolutamente irrelevantes para o
falante ndo nativo do portugués. Pode-se alrmar mesmo que, via
de regra, a maioria das questdes que tém sido consideradas
relevantes para a descri¢do do portugués como lingua materna néo
0 sdo para a descricdo do portugués como lingua estrangeira, e
vice-versa.

Assim, por exemplo, toda a questdo classificatoria.
Tomemos as seguintes frases:

(1)A conquista do titulo teria provocado uma euforia
generalizada.l

1 Este trabalho foi escrito durante a realizagdo das semifinais da Copa do
Mundo de 1998, da qual o Brasil saiu vice-campedo, perdendo, assim, o
titulo de hexacampcao. Aos torcedores fanaticos, pedimos desculpas pela
possivel inabilidade na construcdo dos exemplos, mas ndo havia outro
assunto possivel, mesmo para um cxemplario. na época.
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(2) A conquista do time teria provocado uma euforia generalizada.

Os exemplos (1) e (2) contemplam uma das mais férteis
discussbes na seara da tradicdo gramatical: a necessidade e
relevancia da diferenciacdo entre adjunto adnominal (do titulo, em
(1)) e complemento nominal (do time, em (2)). Quantas ¢ quantas
discussdes em salas de aulas, cm salas de professores, cm
dissertacOes, em teses (inclusive a da autora deste trabalho) néo sc
fizeram em tomo deste tema! Mas que importancia pode ter para
um aprendiz do portugués como segunda lingua? Dc que lhe
valera, em termos de habilidade comunicativa, saber rotular um e
outro elementos sintaticos?

Outro caso classificatério classico: a diferenca entre
adjunto adverbial e predicativo do sujeito em determinados
ambientes semantico-sintaticos. Assim:

(3) Elejogou bem.
(4) Elejogou doente.
(5) Ele jogou alegre.

Sc ndo ha davida de que em (3) bem exerce a funcgdo
sintatica de adjunto adverbial (dc modo), e de que cm (4) doente
exerce a funcdo sintatica de predicativo do sujeito, 0 mesmo nao
ocorre com alegre em (5). Neste caso, h4& uma ambiguidade
semantica - ele jogou alegremente ou ele é alegrei - que redunda
em uma ambiguidade sintatica - alegre é, ai, um adjunto adverbial
(de modo) ou um predicativo do sujeito? Também nesse caso de
nada vale, para um falante ndo nativo do portugués, a discussao;
basta que ele saiba compreender e produzir enunciados deste tipo.

Ou as classificacdes do que e do se; ou o considcrar-se 0
grau como flex&o ou como derivacdo; ou o encarar-se a particula -o
como desinéncia de género ou ndo. Enfim, todas estas discussoes
se situam ao largo dos interesses dos aprendizes do portugués
como lingua estrangeira.

Por outro lado, podemos apontar um sem-ndmero de
questBes extremamente relevantes para a abordagem do portugués
como lingua estrangeira que ndo despertaram o interesse daqueles
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que a enfocam como lingua matema. Algumas destas questdes ja
vém sendo tratadas nos poucos textos publicados na &rea. Dentre
cias, a construcdo de respostas curtas positivas do tipo sim/ndo.
Assim, observemos os seguintes dialogos:

(6) - Vocé tinha medo do resultado?
- Nao.
(7) - E vocé torceu muito?

- Torci.

Em (6), ndo ha problema maior: a uma pergunta, pode-se
responder com a resposta curta negativa - Ndo. Mas em (7), temos
um fato linglistico da maior relevancia: no mesmo ambiente, a
resposta curta afirmativa usual ndo é - Sim, mas a retomada do
verbo da pergunta: - Torci. Evidentemente, ndo é preciso ensinar
isto ao falante nativo: ele aprendeu, pelo uso, que é assim que se
responde, ¢ sequer tem a consciéncia de que raramente usa a
palavra sim neste ambiente. Isto se comprova com um simples
teste: se se perguntar a um falante nativo do portugués, nao
linglista, “como se responde afinmativamente em portugués?”, ele
muito provavelmente dird “com a palavra sim", apesar de ndo ser
isto, absolutamente, o que ele faz. Esta atitude demonstra, por
outro lado, que o falante ndo nativo certamente serd entendido se
usar o sim como resposta curta afirmativa; mas ficarad também clara
a sua falta de intimidade com a lingua.

E ai se coloca outra questdo da maior relevancia: conseguir
comunicar-se, ainda que ndo na forma consagrada pelo uso, sera
suficiente? Certamente que ndo. Uma descri¢do do portugués como
lingua estrangeira deve ter como objetivo exatamente dar ao
falante-aprendiz a chance de se aproximar o méximo possivel da
fala materna, de forma que ele possa ndo apenas comunicar-se, mas
comunicar-se com o0 méaximo de eficacia. A esta questdo
retomaremos mais adiante.

Outro fato linglistico ja bastante tratado é a diferenca
semantica entre ser c estar. Dicotomia ndo presente em todas as
linguas, este é sem davida um ponto dc dificuldade para o falante
ndo nativo do portugués. Gcralmente, a diferenca entre estes
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verbos é apresentada da seguinte maneira, que cuida apenas da
questdo aspectual: o verbo ser é usado para introduzir qualidades
intrinsecas, permanentes, enquanto o verbo estar aplica-se a
qualidades circunstanciais, temporarias. Assim, exemplificam esta
diferenca os enunciados:

(8) O time do Zagallo é étimo.
(9) O time do Zagallo esta 6timo.

Em (8), diz-se que ser Otimo é uma caracteristica
constante, sempre presente no time do Zagallo e em (9), que
apenas agora esta 6timo um time que antes ndo tinha qualidade.
Mas a regra acima (ser = qualidade permanente; estar = qualidade
temporaria) ndo basta, como querem crer os textos disponiveis; a
partir dela ficam inexplicaveis, para o falante ndo nativo,
enunciados como:

(10) Pelé é mais sucesso do que nunca.
(11) Garrincha esta morto.

A combinacédo do verbo ser - é - mais a expressdo mais do
que nunca no enunciado (10) cria uma expressividade muito
particular: sabe-se que cie sempre foi sucesso, mas que ele néo
tinha tanto sucesso como agora. Ora, tratando de uma condicao
circunstancial, atual, momentanea, pela logica da regra acima
apresentada este enunciado deveria ter sido construido com o verbo
estar, e ndo com o verbo ser. No entanto, esta perfeitamente bem
estruturado: o0 que se estd fazendo neste enunciado € uma
superlativizacdo de uma qualidade tomada como intrinseca,
constante em Pelé: o sucesso, agora ainda maior do que nunca. Ja
cm (11), a inexorabilidade da morte, que ndo é de forma alguma
temporaria, também cria um problema de entendimento para o
falante ndo nativo, que se perguntarad: “se ndo 6 possivel deixar de
scr morto, por que entdo se diz ele estd mortoT* Ocorre que este
uso do verbo estar esta relacionado a mudanca de estado havida:
da condicdo de vivo, passou a condi¢do de morto.
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A diferenca de uso entre ser c estar ndo se restringe,
portanto, a regra acima, amplamente repetida em obras ensaisticas
e didaticas do portugués como lingua estrangeira. Inimeros outros
aspectos, como 0 seu uso em expressfes idiomaticas, a variacdo
semantica decorrente do seu emprego em diferentes tempos e
modos ¢, é claro, uma melhor caracterizacdo de seus valores
aspectuais, entre outros, devem ser levados em consideracdo em
uma descricdo que se pretenda ndo simplista.

Algumas das questdes mais obviamente relevantes para a
abordagem do portugués como lingua estrangeira relacionam-se a
estruturagdo morfo-sintdtica do enunciado. Uma das mais
exploradas é, sem duvida, a da flexdo e uso do subjuntivo. Partindo
das afirmacdes consagradas pela tradicdo gramatical, o subjuntivo
permanece sendo apresentado como o modo da incerteza, da
duvida, da vontade. A selecdo temporal - presente, pretérito ou
futuro - é freqlientemente associada também ao conceito de
serviddo gramatical a partir de uma intcrrelacdo modo-temporal
necessaria entre as oragdes do periodo. Dentro desta perspectiva,
sdo plenamente explicaveis o0s enunciados:

(12) Talvez fosse mais emocionante jogar contra a Argentina.
(13) Eu queria que o Brasil fosse hcxacampedo.

Em (12) temos a expressao de diavida; em (13) temos a
expressdo de vontade mais o verbo da oracdo principal no pretérito
imperfeito do indicativo. No entanto, o enunciado

(14) Por mais que eles tentem, ndo se igualam a nés.

apresenta problemas para as explicagcdes acima: ndo ha qualquer
expressdo de incerteza, ddvida ou vontade; muito pelo contrério,
trata-se de afirmacdo categOrica, apaixonada. A necessidade de

correlagdo verbal, por sua vez, também ¢é desmentida por
enunciados como

(15) Por mais que cies tentem, ndo se igualaram a nos.
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A primeira visia agramalical, este enunciado fica
plenamente aceitavel se considerarmos uma situagdo em que sc
estivessem discutindo os rumos tomados por cada selecdo mundial
face aos resultados da Copa do Mundo dc 1998. Neste caso,
estariamos dizendo: Por mais que eles tentem (= estejam tentando
hoje se igualar a n6s), ndo se igualaram a n6s (na Copa de 98), ou,
cm outras palavras, ndo adianta tentar consertar o mal que ja esta
feito. O falante ndo nativo fregiicntemente sc depara, é claro, com
enunciados deste tipo, sem entender as regras pelas quais puderam
ser construidos.

A ordem dos elementos na frase é outro aspecto que
merece atencdo. Conto se sabe, ha uma razoavel flexibilidade, no
portugués, quanto a ordem dos constituintes dos sintagmas. Assim,
a posicdo do adjunto adverbial, que pode situar-se no inicio, no
meio - com op¢des - e no fim da frase, sem maiores variacdes no
seu valor semantico. No caso do adjetivo, porém, a possibilidade
de mudanca de posicdo implica a previsibilidade de uma
consequente alteracdo semantica:

(16) O Taffarel é umjogador grande.
(17) O Taffarel é um grande jogador.

Se ninguém discute a verdade da afirmagdo contida em
(16), dados os quase dois metros dc altura de Taffarel, 0 mesmo
ndo se da com a afirmacdo contida em (17), pois aqui o adjetivo
grande assumiu um tom valorativo, apreciativo: 0 que esta em
questdo nesse exemplo é a qualidade de Taffarel como jogador,
ndo o seu porte. Esta diferenca ndo é clara para o aprendiz dc
portugués como lingua estrangeira, que tende a interpretar
igualmente os dois enunciados, assumindo em ambos 0s casos 0
significado literal de (16).

Na é&rea lexical, algumas particularidades da lingua
portuguesa também se fazem interessantes, do ponto dc vista do
portugués como lingua estrangeira. A palavra gente e a expressao
a gente, por exemplo. Podemos empregéa-las em enunciados como:

(18) As ruas ficaram cheias de gente feliz.
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(19) A gente brasileira morre por futebol.
(20) A gente torceu até o finzinho.

Hm (18), gente equivale a pessoas; em (19), a povo; e cm
(20), a nés. O falante ndo nativo, porém, tende a interpretar (20)
como As pessoas torceram até o finzinho, uso ndo consagrado: a
palavra gente geralmente assume o significado de povo apenas
guando precedida ou seguida de um especificador: aquela gente, a
gente dos paises nordicos, etc. Hvidentemente, ndo se precisa
apontar para um falante nativo a possibilidade de emprego da
expressdo a gente em substituicdo a nos: ele o faz naturalmente,
sem mesmo ter consciéncia do processo linglistico de que esta
lancando mdo. Também, evidentemente, estas particularidades néo
sdo claras para o falante ndo nativo.

Todas estas  questbes  apresentadas, certamente
importantes, como se viu, ndo fazem parte, porém, do conjunto de
questdes que consideramos as mais relevantes para uma abordagem
do portugués como lingua estrangeira. Retomamos aqui entdo a
discussdo langada acima: se entendemos que uma descri¢do do
portugués como lingua estrangeira deve ter como objetivo dar ao
falante-aprendiz uma capacidade linglistica a mais préxima
possivel daguela dos falantes nativos, dc forma que ele possa néo
apenas comunicar-se, mas comunicar-se com 0 maximo de
eficdcia, entdo ndo podemos limitar-nos as questdes morfo-
sintaticas, intra-frasais. E preciso ampliar o escopo da abordagem,
é preciso considerar a lingua em uso, é preciso tratar das questdes
que se situam no campo das estruturas semantico-discursivo-
pragmaticas. De certa forma, ja sc fez isto neste trabalho: apenas a
partir de consideracBes relativas a situacdo de uso foi possivel
explicar a adequagéo da ndo correlacdo verbal presente em (15).

Dentre as inumeras estruturas semantico-discursivo-
pragmaticas relevantes ao tratamento do portugués como lingua
estrangeira, destacaremos quatro: o tratamento, a ordem, a negacao
e a énfase.

A diversidade das formas de tratamento de que dispfe o
falante de portugués se apresenta, sem divida, como um campo de
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fértil investigacdo, do ponto dc vista do portugués como lingua
estrangeira. Tomemos 0s seguintes enunciados:

(21) 0 senhor poderia nos apresentar a sua opinido sobre 0jogo?
(22) Vocé pode nos dizer o que achou do jogo?

(23) Dé para o amigo dizer o que achou do jogo?

(24) Tu quer dizer o que é que tu achou do jogo? 2

N&o ha ddvida de que temos, em (21) a (24), enunciados
possiveis no portugués do Brasil. Mas em que contextos cada um
desses enunciados seria proferido? (21) poderia ser utilizado, por
exemplo, durante uma entrevista de televisdo, em que o
entrevistado fosse uma autoridade - por exemplo, um reporter
esportivo entrevistando o Presidente da Republica sobre o ultimo
jogo da selegédo brasileira. (22) poderia ser utilizado em ao menos
dois tipos de situacdo: ou (22a) um repdrter esportivo entrevistando
alguém que ocupa uma certa posi¢cdo social mas ndo é uma
autoridade, ou (22b) uma pessoa comum conversando com uma
pessoa de seu circulo de relagBes - amigo, colega de trabalho, etc.;
(23) poderia ser utilizado por uma pessoa comum conversando
com alguém possivelmente de classe social inferior, ou com um
prestador de servigo - frentista, balconista, etc.; (24) seria usado
exclusivamente em situa¢Ges extremamente informais, em que o
grau dc intimidade entre os interlocutores fosse muito alto.

Como se vé, os enunciados acima diferenciam-se pelo
registro, segundo o grau de formalidade de cada situacdo: o
registro, como se sabe, guarda relagdo com a situacdo de
enunciacdo, com o0 contexto. Poderiamos classifica-los, sem
maiores detalhamentos por enquanto, da seguinte forma: (21) é um
enunciado tipico de um registro formal; (22), de semi-formal ou

2 Evitou-sc, neste trabalho, incorrer era tentativas de reproducéo de fala
oral, do tipo “tu qué”, ou “o que que”, etc. Entcndcu-sc que a estrutra
morfo-simalica do exemplo ja apresenta, por si mesma, 0 grau dc
informalidade pretendido. Também ndo se vai discutir a maior ou menor
disseminacdo do uso do tu nas varias regiGes do Brasil c/ou nas
diferentes camadas sociais, assunto que foge ao objetivo deste trabalho.
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coloquial, dependendo do contexto - (22a) e (22b),
respectivamente; (23), de coloquial; e (24), dc familiar. Mas néo
sé o registro interfere na escolha dc uma ou outra estrutura, por
parte do falante; a dicotomia proximidade/distanciamento, que se
situa no tipo dc relacdo existente entre os interlocutores, também
determina essa escolha, ndo havendo uma relagdo biunivoca
necessaria, como se poderia supor, entre formalidade e
distanciamento, por um lado, e informalidade e proximidade, por
outro. Assim, podemos dizer que temos, cm (21), uma relacédo de
grande distanciamento; em (22), de médio distanciamento ou dc
proximidade, conforme o caso - (22a) e (22b), respectivamente;
em (23), de médio distanciamento; e cm (24), de proximidade.
Resumindo:

(21) formal e distante

(22a) semi-fonmal e meio distante
(22b) coloquial e proximo

(23) coloquial c distante

(24) familiar e proximo

O manejo destas variadas combinatorias de formas de
tratamento € simplesmente desesperante, para o falante ndo nativo
do portugués. Isto porque dominar estas estruturas linglisticas é
muito mais do que simplesmente aprender uma lingua estrangeira:
éjogar um novo jogo social, com novas regras; é adquirir um novo
padrdo de relacionamento interpessoal que implica a aplicacdo de
novas regras de polidez.

Se associarmos a questdo do tratamento a questdo da
formulacdo dc uma ordem, aprofunda-se o mergulho nos padrdes
interacionais:

(25) (Dona) Maria, traga um cafezinho para nés agora.
(26) (Dona) Maria, traz um cafezinho para nds agora?

(27) (Dona) Maria, da para sair um cafezinho paraa gente agora?

Dados os papéis sociais dos interlocutores dos trés
exemplos acima - patroa e empregada doméstica podemos dizer
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que sc tratam de trés casos de emissdo de ordem: a patroa estd
ordenando a empregada doméstica que prepare café ¢ o sirva
imcdiatamenlc a ela e aos seus acompanhantes. No primeiro caso,
(25) , a ordem ¢ clara, formulada num ato de fala direto: lemos a
presencga da forma verbal de modo imperativo e do advérbio agora.
Em certas regides do Brasil, porém, o uso do imperativo soa
excessivamente autoritario, sendo, portanto, evitado. Assim, em
(26) a ordem vem mitigada, disfarcada como um pedido, num ato
de fala indireto, através do emprego do verbo no presente do
indicativo e da forma interrogativa como atenuantes. Em (27) ha
ainda mais disfarce da ordem: esta j& ndo é apresentada sequer
como um pedido, mas como uma (mera) consulta, através da
expressdo d& para associada a forma interrogativa (= é possivel
7); além disso, surge a expressdo a gente, que busca introduzir um
tom de proximidade e de cumplicidade, como que incluindo a
empregada no conjunto dos beneficiarios do seu ato de preparar
café. Por fim, permeando todos os trés exemplos, ha a utilizacdo ou
ndo da expressdo de tratamento Dona, que estaria condicionada
pelas respectivas faixas etdrias das interlocutoras. A boa vontade
de uma empregada em atender a uma ordem de sua patroa pode
estar cm grande parte dctermiaada, portanto, pela. estratégia
discursiva usada pela segunda. O que absolutamente n&o fica claro
para o falante ndo nativo, que tende a wusar a forma
gramaticalmente dedicada a cada tipo de ato de fala - no caso, 0
imperativo para formular ordens -, sem se dar conta das possiveis
gafes lingilistico-socias que est4 cometendo.

A negacdo é outro ponto interessante para a nossa
abordagem. Obscrvecm-sc algumas repostas possiveis ao convite a-
Vem ver 0jogo aqui em casa?”:

(28) - Néo.

(29) - E, pode scr.

(30) - Vou ver se d4; eu ja tinha combinado ver na casa do Jodo.
(31) - Que tal vocc ver comigo 14 no teldo da praca?

(32) - E se a gente fosse para um restaurante com o pessoal?
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A primeira resposta, apresentada em (28), é a mais
inadequada: a negacdo pura e simples, direta, a um convite €
geralmente considerada rude, ao menos no portugués do Brasil.
Mesmo sem consciéncia disso, o falante entdo a evita, criando uma
série de mecanismos de mitigacdo, que vdo desde o disfarce de
uma maior ou menor indefinicdo - (29) e (30) - a inversdo da
situacdo pela apresentacdo de uma contra-proposta conciliadora -
(31) e (32). O interessante deste tipo de situacdo é que o falante
nativo, ao receber como resposta uma expressdo do tipo de (29) ou
(30), j& compreende que 0 amigo ndo esta aceitando o convite, ou
seja, tem certeza de que ele ndo vai assistir o jogo na sua casa. O
falante ndo nativo, porém, desavisado, desconhecedor da
impossibilidade social de se negar diretamente, interpreta a
resposta literal mente, ou seja, acredita que ha uma possibilidade de
0 amigo aparecer para 0 jogo. E espera. E é ai que ele comeca a
considerar o brasileiro mal educado: quando este ndo aparece, certo
de que o outro foi capaz de “ler nas suas entrelinhas”, como
qualquer falante nativo faria.

Diametralmente oposta 6 a questdo da énfase. Certas
afirmacdes de concordancia, agradecimentos, elogios ndo podem
ser enunciados, simplesmente: tém que ser apresentados com
énfase. Imaginc-se a conversa entre torcedores de futebol, numa
roda de bar, ap0s a derrota da selecdo do Brasil. Um pergunta a um
dos outros “-Vocé torceu muito ontem?”. Resposta:

(33) - Torci.

(34) - E como!

(35) - E claro que sim!

(36) - Se eu torci?...

(37) - Torci de morrer, mas valeu a penal!

A resposta direta, seca, enxuta presente em (33) seria, no
minimo, desconcertante para os interlocutores: torcedor que se
preza néo torce, sc desespera. O que pode estar retratado nas outras
opcOes de resposta: (34) c (36) apresentam afirmagfes indiretas,
disfarcadas na exclamacdo e na interrogacdo, afirmacgGes essas que
devem ser subentendidas pelo interlocutor - mas é exatamente
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nessa “forma velada” de afirmar que se encontra a énfase,
conseguida também pelas necessarias entonacBes caracteristicas
desses tipos de enunciados; (35) e (37) apresentam respostas claras
e diretas, mas com expressdes de énfase: é claro que c¢ de morrer.
Qualquer falante nativo usa adequadamente, sc assim o desejar,
estas estruturas de énfase e auséncia de énfase. Inclusive, a
auséncia de énfase é muito frequentemente utilizada para se passar
a informacdo exatamente oposta ao que aparentemente estaria
sendo dito. Imagine-se o filho perguntando a mde, sobre a nova
namorada que acabou de lhe ser apresentada: Vocé gostou
dela?” Resposta:  Gostei”. Assim, pura e simples: sem entonacao,
sem exclamacdo, sem adjetivacdo, sem mais nada. O que a mae
quer dizer ao filho?... Que ndo gostou da mocga, é claro.

Como ocorre com a questdo da negacdo, a necessidade de
énfase na afirmacdo ndo é clara para um falante ndo nativo do
portugués, uma vez que ndo se fundamenta em tipos de
estruturacdo linguistica, mas sim cm padrfes de comportamento
social, em formas de relacionamento interpessoal. O que os leva,
por vezes, a situacdo oposta aquela criada pela falta de atenuagéo
da negativa: muitas vezes, 0 estrangeiro é que é tomado por mal
educado pelo brasileiro, uma vez que ndo imprime aos seus
comentarios, aos seus agradecimentos, as suas concordancias a
énfase esperada pelo falante nativo.

Como estas, muitas outras questdes de ordem semantico-
discursivo-pragmatica relevantes para a descricdo do portugués
como lingua estrangeira merecem atencdo: o uso de elementos dc
coesdo, as estratégias de persuasdo, os pedidos de desculpas, as
formas de aconselhamento... Rnfim, um sem-nimero de atos
sociais realizados lingiiisticamente que demandam, por parte do
falante, ndo sé o conhecimento das regras de estruturacao frasal de
uma lingua, mas principalmente o dominio dos padrdes
comportamentais do povo que a utiliza. ,

Pode-se concluir entdo que, com relacdo ao portugués
tomado como lingua estrangeira, ndo 6 suficiente que se trate de
questdes mais formais, relativas exclusivamente a estrutracdo
morfo-sintéatica das frases, como em geral tem sido feito.
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Também ndo é suficiente, cm termos de conhecimento
mais amplo da lingua, que se fique discorrendo sobre aspectos
particulares da cultura brasileira cm geral (mdusica, religido,
culinéria, etc.), o que também muitas vezes se faz, geralmcntc
imprimindo-se especial destaque a fatores exoticos ou regionais.
Nesses casos, parece que se esta partindo do principio de que o ato
de o falante ndo nativo ler sobre o Brasil seja suficiente para que
ele passe a comportar-se como um brasileiro.

Urge, sim, que se desenvolvam estudos concernentes as
estruturas semantico-discursivo-pragmaticas do portugués, uma
vez que, como aqui se demonstrou, o0 bom dominio destas é fator
determinante para um eficaz desempenho linglistico-social do
falante ndo nativo e, portanto, para a sua confortavel convivéncia
na sociedade brasileira.

80 Boletim ABRALIN n° 23



OS GENEROS DE DISCURSO NA SOCIOUNGUIST1CA
LABOVIANA

Vera Lucia Paredes Silva
UFRJ

A questdo dos géneros de discurso estd presente na
sociolinglistica laboviana desde seus primordios. Afinal, foram as
narrativas de experiéncia pessoal que serviram de pano de fundo
para uma série de andlises do inglés ndo-padrdo. Além disso, sua
organizacdo interna, em termos de partes constituintes, mereceu
um estudo hoje classico de Labov.(cf. Labov, 1972).

Vale lembrar que para os sociolingliistas variacionistas, as
formas variantes da lingua, ou seja, as formas alternativas de se
dizer a mesma coisa, apresentam padrdes regulares de distribuicao,
e uma das tarefas do pesquisador consiste em captar essas
regularidades, relacionando-as a seu contexto de ocorréncia. Ora,
um dos tragos do contexto a serem considerados pode ser
exatamente o tipo de texto cm que se insere o fenbmeno de
variacao.

Mas o interesse de Labov por narrativas de experiéncia
pessoal teve motivacGes mais amplas. Cias emergem como um
tipo de discurso que permitiu avaliar a fluéncia real de pessoas de
baixa condic¢do social, no caso, os grupos de adolescentes negros
americanos, talentosos contadores de estérias quando deixados a
vontade em conversas entre si. Assim, desprezando a entrevista
tradicional, que cria uma relacdo assimétrica entre entrevistador e
entrevistado, e explorando o chamado “paradoxo do observador”,
Labov obteve exemplos vivos de narrativas e pode contestar a
hipotese bemsteiniana da "pobreza ou privacdo verbal”. Esse
material, por sua vez, favoreceu a andlise da organizacdo do
género, levando ao trabalho cléssico j& mencionado sobre as partes
componentes da narrativa.

Antes de prosseguirmos, talvez seja necessario um
esclarecimento inicial sobre como se entende a diferenca entre os
lermos género de discurso e tipo de texto. Partindo do principio
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de que uma categorizagdo dessa ordem ndo pode ser feita sendo em
niveis e que 6 necessario levar em conta critérios formais e
funcionais (cf. Paredes Silva, 1997), vou distinguir aqui, por um
lado, tipos de texto, enquanto estruturas disponiveis na lingua,
formas convencionais de que o falante dispde na lingua quando
quer organizar o discurso, marcadas por determinados tracos
linguisticos, como tempo/aspecto/modo do verbo, pessoa do
discurso predominantemente referida, tipo de predicado, unidade
seméntica bésica, unidade sintatica basica. Por outro lado,
identifico como géneros de discurso a utilizacdo dessas estruturas
em situacdes reais de comunicacdo _ instancias de uso em que
elas aparecem sob uma organizacdo tipica, associadas a diferentes
situacGes comunicativas. Assim, apenas para ficar com o exemplo
mais Obvio, estruturas narrativas podem realizar-se numa estoria
ou numa reportagem policial, estruturas proccdurais estdo
presentes numa receita ou num manual de instrugfes. Nessa
perspectiva, a rigor, as analises de Labov (1972) dizem respeito a
seqUéncias narrativas (tipo de texto) inseridas em conversas
(género) entre adolescentes.

A partir dessas colocacdes, retomemos nosso ponto, lista
apresentacdo se divide cm trés momentos, que correspondem a trés
maneiras pelas quais o estudo dos géneros de discurso pode
interessar ao sociolinglista laboviano. A primeira se identifica
com uma tradicdo que explora a estrutura do texto de per si; outra
perspectiva examina se determinado fendmeno pode ser
influenciado pelo género ou tipo de texto em que se insere. Em
outras palavras, o género dc discurso (ou o tipo de texto) poderia
funcionar como uma variavel linglistica, como um contexto
correlacionado a variacdo. Finalmente, o terceiro momento
caminha no sentido inverso: trata-se da utilizagdo dc uma variavel
linglistica para ajudar a definir e reconhecer um tipo de texto.

1. Dentro da primeira perspectiva, o trabalho de Schiffrin (1981)

sobre a variacdo entre passado simples e presente historico em
narrativas do inglés é pioneiro na tentativa de conciliar a analise
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quantitativa laboviana com conhecimento resultante de anélises
qualitativas de narrativas.

Schiffrin (1981) examina como a organiza¢ao da narrativa
delimita o campo no qual o presente histérico pode ocorrer. A
tradicdo gramatical costuma atribuir ao uso do presente historico
em narrativas uma intencdo de “dar vivacidade a fatos ocorridos
no passado”(Cunha, 1970) _ um efeito estilistico, portanto.
Schiffrin lembra que o presente histérico e o passado simples do
inglés traduzem a mesma informacdo referencial, mas sua funcéo
na narrativa vai além do significado referencial.

Tomando por base as partes constituintes da narrativa de
acordo com o modelo de Labov, 1972 e Labov & Waletzky,
1967, (resumo, orientacdo, complicacdo, avaliagdo, resolucao,
coda) a autora mostra como nosso conhecimento dessa estrutura da
narrativa ajuda a estabelecer onde o presente historico pode ser
usado para descrever eventos passados. A narrativa é aqui
entendida como uma recapitulagdo de experiéncias passadas, na
qual os eventos sdo geralmente apresentados na ordem em que
ocorreram, e as oragfes que constituem o cerne da narrativa
apresentam uma relacdo de juntura temporal. Ora, as ora¢6es numa
narrativa se relacionam de maneira diferente com esse esquema
temporal. Por exemplo, as oragfes da orientacdo descrevem
informacéo de fundo _ aspectos do ambiente, tempo e espaco do
evento, caracteristicas dos personagens, enfim, estados existentes
ou processos estendidos, ndo apresentando ordenacdo temporal.
Assim, como a seqiiencialidade ndo se impde, podem apresentar o
verbo em outros tempos, como o presente habitual, por exemplo.
Isso permite que a orientagdo, normalmente inicial, possa também
vir encaixada em outras partes da narrativa, sem que se perca o fio
da meada. Quanto ao presente narrativo, ele vai ocorrer
espccialmentc na complicacéo. Isso se explica pelo fato de, nesse
caso, o tempo do verbo ndo precisar scr usado para fornecer uma
referéncia de tempo. O passado ndo se faz necessario para indicar
que um evento ocorreu anteriormente a outro. A compreensdo dos
eventos como sucessivos esta disponivel através do esquema
temporal da narrativa, dispensando a morfologia verbal. Ao
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mesmo tempo, a autora mostra que o presente histérico nunca

ocorre em oracdes do resumo, dc avaliacdo externa nem na coda.
A titulo de ilustracdo, vejamos um rapido exemplo de

narrativa com alternancia entre pretérito e presente histérico,

extraido do corpus PEUL/UFRJ:

1)E. Vocé ja passou por algum perigo de morte?

F. Ja.

E. Corao é que foi?

F. Tava andando de bicicleta na casa da minha tia, né? Ai, tem
uma descida e aqui vem, vem carro, né? E aqui € a casa da minha
tia, ndo da pra ver que carro vem, né? Eu desci de bicicleta. Ai,
nisso que cu venho o carro freia em cima de mim, né? Ai o pedal
da bicicleta bale no, no paralama do- paralama.né? aquele negocio
que costumava sentar? paralama mesmo, cu acho.

E. Parachoque.

F. Parachoque, é. O pedal bateu no parachoque, ai me jogou em
cima da cal¢ada, (inint) meu dedo ficou cm carne viva.
(Aleksander, 13 anos).

Na mesma linha dc Schiffrin, o trabalho de Silva-Corvalan
(1983) sobre narrativas orais do espanhol chileno trata da
distribuicdo de tempo e aspecto na narragdo espanhola, levando em
conta especial mente o uso do presente. Seus resultados confirmam
os achados de Schiffrin, de que é apenas na complicacdo que é
possivel o presente assumir um valor perfectivo, em oracGes
ordenadas estritamente, de acordo com uma sequéncia temporal
em gque ndo pode haver deslocamentos.

Ainda no mesmo trabalho ela mostra que apesar de o
imperfeito no espanhol apresentar, como no portugués, muitos
valores, o contexto de orientacdo anula o significado de repeticdo,
dc iteracdo, que € perfeitamente possivel em outros contextos.
Desse modo, os dois trabalhos comentados ilustram a primeira
perspectiva sob a qual encarar os géneros no quadro da
sociolinguistica laboviana: a estrutura do género em si mesma.
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2. Nosso segundo momento diz respeito a utilizacdo de categorias
de género como variavel sooiolinguistica, favorecendo a escolha
de tal ou qual forma variante. Sabemos que mudancas no contexto,
este compreendendo a situacdo de fala e os envolvidos na
interacdo, podem levar a escolha de um estilo (de fala) mais ou
menos prestigiado, mais ou menos formal. Veja-se 0 caso do
dequeismo, estudado por Mollica (1989), que o atesta surgindo
cm contextos de maior formalidade. Assim também é uma hipétese
bastante plausivel a de que o género ou o tipo de texto em que uma
varidvel se insere poderd levar a diferentes escolhas. Em outras
palavras, uma anéalise quantitativa laboviana pode aferir o peso de
determinado género de discurso  na escolha entre formas
alternativas.

Uma das dificuldades desta empreitada, no entanto, reside
na prépria categorizacdo c¢ delimitacdo dos géneros, ou melhor,
dos tipos de texto.

Neste momento é preciso marcar bem a distincéo.
Tomemos um exemplo, para tomé-la mais clara. A entrevista
sociolingliistica e a carta pessoal sdo, sem ddvida géneros de
discurso, no sentido de unidades comunicativas que funcionam em
situacdes reais de uso da lingua. No entanto, sabemos que se trata
de géneros complexos, uma vez que podem incorporar uma
variedade de estruturas discursivas. Assim, tanto na entrevista
como na carta pessoal, podemos encontrar seqiiéncias narrativas,
descritivas, argumentativas, etc. Para fins de uma analise
quantitativa variacionista, a cada ocorréncia de um fenémeno
variavel _suponhamos, prcscnca/auséncia de sujeito, uso/ndo uso
da marca de plural_ tem que ser atribuida uma categoria
identificadora do género cm que se insere. Esta categoria fara parte
de uma cadeia de codificagbes a ser submetida ao tratamento
computacional.

Vou ilustrar essa perspectiva com dois trabalhos sobre o
portugués do Rio de Janeiro, ambos envolvendo exatamente os
géneros complexos acima mencionados, a saber, entrevista e carta
pessoal.
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Oliveira e Silva e Macedo (1996) dedicaram-se ao estudos
dos chamados marcadores conversacionais ou marcadores
discursivos. Trata-se de particulas bastante freqlientes na fala, mas
raras na escrita que, como se sabe, provém dc diversas classes
gramaticais (verbos, como olha, entendeu; advérbios, como hem,
sim, ndo; interjeicbes como ah, ctc) e desempenham diversas
fungbes organizadoras no discurso, como marcacdo de inicio ou
fim de topico, ou sinais referentes ao uso dos turnos. No artigo
referido, as autoras apresentam resultados de uma abordagem
variacionista dos marcadores discursivos, no corpus de 64
entrevistas sociolingtisticas do Projeto Integrado PEUL/UFRJ.
Tomaram inicial mente apenas os itens mais freqlientes, a saber: 0s
iniciadores (ah, bom, olha), os requisitos de apoio discursivo
(né?, sabe? entendeu?), a forma assim, o seqiienciador ai.

Dizem as autoras:

“Ndo seria possivel estudar quantitativamenle essas formas sem
uma primeira grande separacdo dos varios géneros de discurso.
Nenhum dos marcadores sc restringe a um sé género, mas
haviamos observado que cada um ocorria com mais freqiiéncia em
determinado tipo. A entrevista em si pode ser considerada um
grande género, mas mesmo assim nela podem scr reconhecidos
tracos de argumentagdes, narrativas, didlogos, descri¢Ges de vida,
receitas,.-etc. Como em muitos trechos houve dificuldade—de
delimitar claramcntc os géneros, em cada entrevista isolamos os
tracos representativos de cada género, definidos com base em
Garcia (1967) e em Labov e Waletsky (1967)”.(p. 14)

Desse modo, Oliveira e Silva e Macedo distinguem
narrativas, descricbes de vida, argumentac@es, didlogos, citacbes,
descricdes e receitas.

A anélise levou cm conta cada conjunto de marcadores e a
frequéncia foi calculada pelo ndrnero de marcadores com relagéo
ao total dc oracdes no trecho considerado como pertencente a um
tipo. As tabelas 1e 2 a seguir mostram alguns resultados, com
destaque para a predominancia dc Requisitos de Apoio Discursivo
em textos argumentativos e para o0 uso de ai cm narrativas e
receitas, textos onde um seqiienciador se faz mais necessario:
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Género Apl/T % Peso Rei.
Argumentacao 1281/6954 18% ,72
descrigédo 374/2585 14% ,59
descricdo de vida  150/1052 14% 58
receita 99/820 12% 45
narracéo 878/7803 ii% ,48
citacdo 21/900 2% ,18

Tabela 1 - Emprego dos Requisitos de Apoio Discursivo por
género de discurso (Oliveira e Silva & Macedo 1996)

Género Apl/T % Peso rei
Receita 117/702 17% ,80
Narrativa 1225/7753  16% ,80
Desc. de vida  85/1047 8% ,60
Descricdo 154/2376 6% ,50
Argumentacdo  186/7037 3% ,30
Dialogo 59/2338 3% ,30
Citacéo 11/943 1,27% ,10

Tabela 2 - Emprego de “aP’ por género de discurso (Oliveirae
Silva & Macedo, 1996)

O outro trabalho que vou mencionar trata da variacdo entre
formas de pretérito imperfeito e futuro do pretérito na fala e na
escrita informal do Rio de Janeiro, em contextos como: a) Se essa
rua fosse minha, eu mandava/ mandaria/ ia mandar/ iria
mandar ladrilhar; ou b) Ele disse que vinha/ viria. Trata-se da
dissertacdo de mestrado de Costa (1997). A autora trabalhou com a
modalidade falada {corpus PEUL, j& mencionado) e com a escrita,
num corpus de cartas pessoais. Quanto a fala, o fenbmeno em
questdo foi identificado em quatro tipos de texto: narrativo,
descritivo, argumentative c¢ lista de atitudes hipotéticas.
Detenhamo-nos um pouco no ultimo deles, jA que o0s trés
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primeiros, em linhas gerais, sdo mais facilmente identificaveis.
N&o sc imagine, no entanto, que tenha sido simples a tarefa de
segmentacdo, em todos 0s casos.

A proposta de tratar listas como um tipo de texto aparece
em Schifirin (1994), que as relaciona a descri¢cdo. Basicamente
nas listas enumeram-se categorias, e ndo se apresentam eventos,
como cm narrativas, ndo havendo seqliéncia temporal. H&, no
entanto, listas que se assemelham a narrativas, ja que a
enumerucdo incide sobre eventos, embora ndo experienciados.
Nesse caso, 0 que marca a diferenca entre narrativas € listas é a
inexisténcia, nestas Gltimas, dc elementos avaliativos, uma vez que
com uma lista ndo se visa chegar a um c¢onto, mas simplesmente
enumerar exemplares dc uma categoria. As vezes os itens da lista
se expressam em oracBes, como no exemplo de lista abaixo, e
nesse caso a proximidade com narrativas é maior. Os exemplos a
seguir ilustram os tipos considerados:

2) SeqUéncias argumentativas:

(Hipbtese de o PDT buscar alianca com o PT)...existe algumas
pessoas que defendem assim a favor, ndo €? Que sdo a favor dessa
ligacdo. Porque o PT leria condi¢bes de se desenvolver, ele
pegaria uma secretaria e .. e (hes) iria fazer um trabalho, ndo 6?
(Corpus PEUL)

3) Lista de atitudes hipotéticas:

(Sobre ganhar na loteria) Af talvez eu montaria um consultorio,
colocaria o dinheiro na caderneta de poupanga. E ficaria la. E
botaria no meu consultério mais tarde. Daria uni pouco a minha
familia, quer dizer, beneficiaria a minha familia, né? (Corpus
PEUL)

4) Sequéncias narrativas/descritivas

(Busca a um colega que fugiu do quartel)...Eu falei: "Entdo corre."”
Se ele corresse, eu atirava. Nas pernas dele. Mas cu atirava. Ai
ele parou: *Po, deixa eu ir embora, 6, compadre...(Corpus PEUL)

As tabelas 3 e 4 apresentam os resultados obtidos. Note-se
gue aqui 0s textos descritivos estdo amalgamados aos narrativos,
mas isso se deveu a pequena quantidade daqueles e a semelhanca
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de comportamento com relacdo a variavel estudada. Como sc pode
constatar, o uso do futuro do pretérito é favorecido em textos
argumcnlativos, enquanto o imperfeito predomina em textos
narrativos/descritivos.

fatores: Apl/T % Peso.rei
Argunicntalivo 61
Lista dc atitudes 58/207 28% .44
hipotéticas

Narrativo/descritivo 21/141 15% .33

Tabela 3 - Influéncia do tipo de texto naescolha da variante Futuro
do Pretérito (Costa 1997)

Falores: Apl/T %  P.rel
narrativo/descritivo 73/141 52% .65
Lista de atitudes 63/207 30% .46
hipotéticas
argumentative 93/312 30% .46

Tabela 4 - Influéncia do tipo dc texto na escolha da variante
Imperfeito (Costa 1997)

3. O terceiro momento a que me referi inverte um pouco a
perspectiva. Neste caso, udo se trata de delimitar numa entrevista
os diversos tipos de texto, mas de aproveitar o fendmeno variavel
sob analise como pista, indicio dc onde sc tem um determinado
tipo dc texto. «

Gryner (1990) analisa a variacdo entre construcdes
condicionais potenciais, contrapondo simultaneamente tempo,
modo e conexdo. Assim, ao lado da condicional padrdo, com verbo
no futuro do subjuntivo (5), temos a construgdo com verbo no
presente do indicativo (6) e finalmente o uso do indicativo numa
construcdo justaposta (7).

5) Se correr, o bicho pega. (RS)
6) Sc corre, o bicho pega. (PI)
7) Corre, o0 bicho pega. (JUST)
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Ao proceder ao levantamento de dados, logo ficou claro
para a pesquisadora que as construcGes de seu interesse ocorriam
especialmentc em “situacBes propicias ao debate dc questBes
polémicas em que o objetivo do locutor é conseguir a adesdo do
interlocutor para seu ponto de vista" (p.l 13), em outras palavras,
em contextos de natureza argumentativa. Gryner menciona o
trabalho de Lavandera (1984) como o pioneiro na interpretacéo da
alternancia entre modos verbais como estratégia argumentativa. Na
analise do portugués falado aqui discutida, Gryner defende que o
emprego das formas variantes acima citadas “fornece subsidios
para uma subcategorizacdo das funcdes argumentativa$.”(p.115)
Ela procura estabelecer como o0s elementos discursivos
correlacionados ao subjuntivo vs. indicativo e conexdo vs.
justaposicdo se associam visando a producdo do texto
argumenlativo”.(p.l1 17)

Discute trés contextos que favoreceram uma variante em
oposicdo a outra: generalizacdo, exemplificacdo c perspectiva do
argumcnto_ todos elementos que tém sido associados & construgédo
da argumentagdo. As sequliéncias abaixo ilustram esses contextos,
sendo que o0s primeiros podem ser marcados positiva ou
negativamente, e a perspectiva pode ser de confirmacao,
neutralidade c refutacéo:

8) (+ generalizada)

(demonstrar ciime ) da muito problema, sim, muita briga,
discussdo demais: vocé tem (JUST) ciime de uma pessoa...ndo
pode ver a pessoa conversando com outra que ja ilea grilada. Isso
da muita discusséo, da até caso de morte, né?

9) (- generalizada)

.... Se algum dia eu gostar (FS) de um cara, achar (FS) que eu ndo

devo casar e nem ele...eu prefiro juntar, sinceramente... F.u ndo sou
de acordo com o casamento.
10) (+exemplo)
Fazer planos ndo da certo, né?... no meu caso, vamos supor, tipo
plano: tiro (JUST) o mestrado, ndo consigo o emprego, vem
(JUST) a calhar filho... Entdo ndo da pra responder, M, sei la...

11) (- exemplo)
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Tem um cara que disse (...) que se vocé ndo tem (PI)
conhecimento da realidade, vocé ndo pode intervir nela.

12) (confirmagédo) cf. exemplo 8 (+gencralizada)

13) (neutralidade)

Eu ndo sou contra a virgindade. Eu acho que se a pessoa for (FS)
virgem, tudo bem, casa. Se ndo for (FS), tudo bem: orapaz gostou,
casa.

14) (refutacdo)

Eu procurei dar a educacdo melhor a eles (...) Se mais tarde ela
errar (FS), cu ficaria tranquilo também. Porque eu sei que ndo
entTCguei ela nessa...nessa vida.

Os resultados apontaram que as condicionais
generalizadas, -exemplo e de refutacdo referem-se a fatos menos
conhecidos, mais distantes, o que favoreceu o FS. Por outro lado,
as de + generalizacdo, + exemplo ¢ confirmacdo se situam no polo
oposto, favorecendo as formas de indicativo. Parece haver
consisténcia nessas escolhas, que corresponderiam em ultima
instancia a escolha entre duas estratégias argumentativas distintas:
a argumentacdo por adesdo e a argumentagdo por distanciamento.
A tabela 5 abaixo rene os resultados para as trés variantes, de
acordo com a variavel generalizacao:

Fator (FS) (1) JUST

Aol % Prel Al % Prel APL % Prel  Total
Hen 479 26% 35 520 28% 65 548  30% 8 1814
-gen 685 68% 92 9% 106 10% 42 975
Tabela 5. Correlagdo entre generalizacdo e uso das variantes FS, Pi, e JUST
(Cryner 1996)

Posteriormente, em trabalho sobre a organizacdo interna
da argumentacdo, a semelhanca do trabalho de Labov para as
narrativas, a autora chega a utilizar a existéncia de construgdes
hipotéticas potenciais como critério para identificar sequéncias
argumentativas.
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A guisa de conclusdo

Pode-se dizer que a sociolingtistica laboviana ndo € de
hoje que se tem interessado pela questdo dos géneros dc discurso.
Sejam eles .tomados de uma maneira mais ampla, como enquadre
geral _ c nesse sentido ndo haveria muita diferenca de outras
abordagens que se dedicam ao estudo da lingua em uso, como o
funcionalismo givoniano, que realizou inumeros estudos no ambito
da narrativa. Seja considerando como diferencas sintaticas e
semanticas sdo sensiveis a estrutura interna dc um tipo de texto.

O tratamento mais problematico dos tipos dc texto na
sociolinguistica se da como variavel, ou seja, como controle dc um
tipo de contexto que pode favorecer uma variante em detrimento
de outra. A dificuldade, como vimos, decorre das exigéncias dc
segmentacdo e categorizacdo definida. Isso ndo tem impedido,
entretanto, as tentativas e avangos dc pesquisadores no sentido dc
incorporar uma classificagdo de tipos dc texto as suas analises
variacionistas, como vimos no item 2, acima. Vdrias alternativas
ttm sido buscadas. Um sistema que confronte o0s tragos
caracteristicos de cada tipo de texto permitird solucGes
intermediarias. As chamadas descricdes de vida em Oliveira e
Silva & Macedo (1996) sdo um exemplo de solugdo dessa
natureza: as autoras sc defrontavam com seqiiéncias que, por um
lado, obedecem a uma ordem cronoldgica, sdo referentes a
acontecimentos passados, centrados na mesma pessoa (tracos da
narrativa), mas cujo tempo verbal caracteristico é o imperfeito.
Além disso, ndo visam a um ponto, como uma estoria (e nesse
sentido, sc assemelham a enumeracdes de atividades, como as
listas dc Shiffrin, 1994). Assim, propuseram a classificagdo de
descricbes de vida para tais seqUéncias em sua andlise dos
marcadores.

Finalmente temos a possibilidade de, a partir da anélise de
uma variavel (por exemplo, uso do subjuntivo ou indicativo nas
condicionais potenciais)  atribuir identidades funcionais (c
classificacdes) a sequiéncias dc discurso. De fato, a partir de seu
trabalho com essas constru¢Bes, Gryner acabou por chegar a uma
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classificacdo de partes da argumentacdo a semelhanca do trabalho
de Labov para a narrativa.

Assim, a sociolinglistica laboviana tem contribuido para a
identificacdo de diferentes tipos de texto, ao examinar como as
formas linglisticas se ajustam a certos padrdes de distribuigéo.
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GENEROS DE TEXTOS, HETEROGENEIDADE TEXTUAL
E QUESTOES DIDATICAS

Anna Rachel MACHADO
LAEL-PUC/SP

inatil me  classificar.  Eu
escapulo fugindo. Género néo
me interessa mais. Eu quero o
mistério.

Visdo do Esplendor. Clarice Lispector

0. Introducéo

Em primeiro lugar, quero agradecer aos organizadores dessa
mesa, em especial a Prol*. Vera Paredes, pelo convite a mim feito
para dela participar, 0 que ndo s6 muito me honra mas também
muito me estimula, na medida em que permite que confrontemos
nossas diferentes visdes sobre as possiveis definigdes e analises
dos géneros, o que pode permitir que essas visbes sejam
mutuamente enriquecidas.

Em segundo lugar, quero esclarecer que a abordagem que
vou aqui apresentar e discutir coloca-se ao lado de uma Linguistica
Aplicada profiindamente comprometida com as questdes de
ensino-aprendizagem, que nao se assume como mera aplicacdo dos
conhecimentos provenientes da Linguistica ou de outra disciplina
de referéncia, e que tem como foco de estudo objetos de
conhecimento pertinentes para o ensino da producdo e da
compreensdo de textos nos diferentes niveis de ensino.

Atualmente, sem ddvida alguma, um desses objetos, cuja
pertinéncia é quase consensualmente aceita é exatamente o género
(de texto ou de discurso, de acordo com a teoria adotada).
Evidéncia do que afirmamos pode ser depreendida na leitura dos
novos Pardmetros Curriculares Nacionais para Lingua Portuguesa,
para o terceiro ¢ o quarto ciclo do ensino fundamental, nos quais se
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afirma, explicitamente, que “a nocdo de género, enquanto
constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto dc ensino"
(cf. Brakling et al., 1998: 13, grifo nosso).

Ainda nos mesmos Pardmetros, na orientacdo para a
producdo de textos orais (cf. Brakling et al., 1998:72), as autoras
postulam que o professor deve utilizar “procedimentos de
preparacdo prévia ¢ de monitoracdo simultdnea da fala que
oferecam um corpus de textos organizados nos géneros previstos
como referéncia modelizadora (...) e “que isolem os diferentes
componentes do género a ser trabalhado”.

Entretanto, apesar de concordarmos com essa orientacao
geral dos PCNs, tal como ja& a defendemos anteriormente
(Machado, 1998), podemos dizer que ela nos coloca diante de uma
situacdo semelhante a descrita por Frangois (cf. 1997: 201), quando
afirma que “ (...) fregiicntemenle (sempre?) cm ‘ciéncias humanas’,
0 que serve para explicar é fonte de um novo problema, mais
obscuro que o que devia explicar”.

Se a noc¢do de género contribui, certamente, para explicar o
uso efetivo da linguagem, isso ndo quer dizer que ela se encontre
suficientemente clara e que haja critérios precisos, claros, para a
descricdo dos seus componentes, descricdo essa que julgamos
imprescindivel e anterior a qualquer projeto de intervencao didatica
levado a sério. Portanto, é para essa questdo que dirijo minha
intervengdo nesta mesa: como isolar esses diferentes componentes
dc forma que possam ser transmissiveis e generalizaveis? Como
descrever géneros?

Para discutirmos essas questdes, dividimos essa intervengao
em trés blocos: inicialmentc, tracaremos o quadro tedrico mais
geral em que se coloca nossa reflexdo, com a sua correspondente
concepcdo de género, quadro esse que tem guiado as pesquisas que
desenvolvemos e orientamos no Programa de Estudos Pos-
graduados em Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas da
Pontificia Universidade Cat6lica de S&do Paulo. A seguir,
apresentaremos 0 método dc andlise que temos seguido para a
descricdo de géneros particulares e, finalmenlc, a partir dai,
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apresentaremos algumas conclusdes a que os resultados dessas
analises nos tém conduzido, discutindo algumas das consequiéncias
de ordem didatica a serem retiradas dessas analises.

1. Pressupostos teéricos

O quadro epistemol6égico em que nos colocamos é o de
uma linha dc psicologia de linguagem especifica, rotulado como
interacionismo socio-discursivo (Bronckait, 1996), e desenvolvido
fundamentalmentc pela equipe da Section Didactique des Langues,
da Faculdade de Psicologia ¢ Ciéncias da Educacdo da
Universidade de Genebra, sendo Bronckart, Schncuwly e Dolz seus
autores principais. Esse interacionismo socio-discursivo se apoia
cm dois grandes pilares: de um lado, em relacdo a teoria do
desenvolvimento, em Vygotsky, ¢ em relacdo a teoria de
linguagem, cm Bakhtin.

Entretanto, o grupo de Genebra tem procurado ir alem
desses dois autores, desenvolvendo suas idéias fundamentais c
ainda reconccptualizando, nesse quadro, diferentes aportes de
teorias linguisticas que reconhecem o carater primordial das
dimensdes textuais e discursivas da linguagem. Além disso, essa
abordagem mantém um didlogo constante com diferentes correntes
das ciéncias humanas/sociais - dentre as quais se destaca a teoria
do agir comunicativo de Habermas - que reconhecem o carater
central, primeiro, das dimensdes sdcio-discursivas da linguagem,
assim como o seu papel decisivo na constituicdo do psiquismo
humano.

Sem entrarmos nos conceitos mais amplos da teoria do
interacionismo sécio-discursivo e buscando enfocar o que se refere
mais diretamente ao lema desta mesa, consideremos mais
detalhadamente as teses defendidas em relagdo ao processo de
producdo textual, que sdo defendidas sobretudo cm Bronckart
(1996). Em primeiro lugar, defende-se ai uma tese central, segundo
a qual, nesse processo de producdo, desenvolve-se uma dialética
permanente entre as restricbes socio-histéricas-discursivas ¢ o
espaco dc decisdo de um determinado agente ao produzir um texto.
Assim, a producdo de qualquer texto empirico é definida como
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sendo exatamente o resultado desse processo dialético entre, de um
lado, os conhecimentos do agente produtor sobre os géneros em
uso na sociedade, que se constituem como restricbes socio-
histéricas discursivas, ¢, dc outro lado, as representacdes que esse
agente mobiliza em relacdo a uma determinada situacéo de agéo de
linguagem especifica em que esta situado.

Essa situacdo de acdo dc linguagem é considerada como uma
base de orientacdo (Schneuwly, 1988) para a producdo textual,
congregando as representacbes do agente produtor sobre
determinados aspectos do mundo fisico e do mundo s6cio-
subjetivo, que exercerdo uma influéncia sobre o texto efetivamente
produzido. Essas representaces sdo mobilizadas em dois sentidos:
de um lado, como contexto de producdo* de outro, como
contetidos ou referentes textuais.

Os géneros, por sua vez, sdo vistos como modelos sécio-
historicamente construidos, presentes no intertexto, cada um deles
sendo mais ou menos tipico de uma ou outra situacdo de atividade
social. Mas, como séo definidos esses géneros na teoria exposta?
Para responder a essa questdo, prevalece aqui a definicdo de
Bakhtin (1953), para quem os géneros de discurso sdo formas
relativamente estaveis de enunciados2 construidos por cada esfera
social de utilizacdo dc linguagem, de acordo com suas condicdes
especificas e suas finalidades. De acordo ainda com Bakhtin
(1953), esses géneros se caracterizam por “um conteido tematico,

1 Esse contexto de producdo envolve as representacdes relativas tanto ao
mundo fisico quanto ao mundo sécio-subjetivo, constituindo-sc, assim,
por oito pardmetros definidos: o locutor, o receptor, o lugar c o tempo da
producdo, o enunciador, o destinatario, a instituicdo social na qual se da a
interacdo e os objetivos ou efeitos que o produtor busca alcancar sobre o
destinatario.

2 Rronckart (1996) toma o termo enunciados como sindnimo de textos;
dai a expressdo géneros de textos e ndo géneros de discurso. Observe-se,
entretanto, que a no¢do de texto envolve sempre o contexto, guardando-se
o termo discurso para segmentos desses textos que, pelas unidades
linglisticas ai presentes, indicam diferentes tipos de relagdo com o
contexto.
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isto €, por aquilo que é ou pode ser dito através do género; por uma
certa construcdo composicional, isto é, por uma certa estrutura
particular do todo e por um certo estilo, isto €, por configuracbes
especificas das unidades de linguagem derivadas, sobretudo, da
posicdo enunciativa do locutor, por conjuntos particulares de
seqliéncias que compdem o texto, etc.” (Schneuwly, 1994).

Entretanto, quando nos voltamos para a anélise de textos
efetivamente realizados, orais e escritos, e admitindo que todos
eles, orais ou escritos, sao filiados a um determinado género, a
clareza dessa definicdo logo esbarra com a dificuldade
consideravel que encontramos na descricdo ¢ classificacdo dos
géneros e na identificacdo de um texto como sendo pertencente a
um género x ou y, dificuldade essa com a qual muitos e muitos
pesquisadores tém se confrontado no decorrer de séculos de
reflexdo sobre essa questao.

Essa dificuldade ¢é atribuida por Bronckart (1996) a
diferentes motivos. Em primeiro lugar, devido ao falo de que os
géneros sdo construtos histdricos, eles ndo sdo entidades fixas, mas
se encontram em uma relativa estabilidade - tal como j& afirmava
Bakhtin. Na verdade, eles se encontram em mudanca permanente,
transformando-se, nascendo ou desaparecendo de acordo com as
diferentes transformacgGes que vo ocorrendo nas sociedades.

Em segundo lugar, mesmo sendo reconhecidos e delimitados
pelos falantes de uma determinada sociedade de uma forma mais
ou menos precisa (por exemplo, somos mais ou menos capazes dc
reconhecer uma noticia, uma peticdo judicial, um conto de fadas,
etc.), eles se configuram, no seu conjunto, aos olhos dos usuarios
de uma lingua, segundo uma figura utilizada por Bronckart (1996)
sob a forma de uma nebulosa constituida por pequenos pontos mais
ou menos estabilizados e por conjuntos de textos com contornos
pouco definidos e em interseccdo parcial. Em outras palavras, ha
géneros que sdo claramente definidos e nomeados, como por
exemplo, os géneros muito formalizados da &rea juridica, mas ha
géneros para os quais as definicdes e os critérios de classificagdo
ainda sdo muito mdveis ef/ou divergentes. Pode até mesmo
acontecer que alguns desses géneros ndo tenham nem mesmo um

98 Boldira ABRALIN n°23



Generos Jc textos, heterogeneidade textual ¢ questgcs didaticas

nome que seja compartilhado pelos agentes produtores de uma
determinada sociedade.

Em terceiro lugar, além dessa mobilidade e dessa fluidez
caracteristica dos géneros, defrontamo-nos ainda com o fato de que
eles podem ser classificados por critérios multiplos, que vao desde
critérios de ordem pragmaética até o simples critério do tipo de
suporte utilizado para sua circulacdo. Evidentemente, iSso nos
permite efetuar as mais diferentes classificagbes que se
entrecruzam. Em quarto lugar, o texto empirico, oral ou escrito,
que é o que podemos ter como objeto efetivo, concreto, dc andlise,
ao mesmo tempo que é o produto de uma reproducdo das
caracteristicas gerais de um determinado género, também nunca é
uma simples copia de um modelo, mas o resultado de uma
adaptacdo das caracteristicas desse género aos valores atribuidos
pelo agente produtor a sua situacdo de acdo de linguagem
especifica e Unica. Por isso, além das caracteristicas comuns a um
determinado género, o texto também vai exibir propriedades
irredutivelmente singulares. Portanto, no processo de anélise desse
objeto concreto que é o texto, estaremos sempre confrontados a
realizacdes muito diferenciadas de um mesmo género.

Finalmente, em quinto lugar, ainda segundo Bronckart
(1996), as varias tentativas que ja se fizeram para descrever e
classificar os géneros em fungdo das caracteristicas lingiisticas que
neles estdo presentes ja& nos mostraram que nao se pode detectar
uma correlacdo direta entre género c caracteristicas linguisticas. De
fato, o que se tem observado é que um texto pertencente a um
mesmo género pode ser - e freglientemente o0 é - composto de
varios segmentos distintos, com caracteristicas linglisticas
diferenciadas. Um romance histérico, por exemplo, pode ser
constituido por um segmento principal no qual a cronologia dos
acontecimentos € exposta e por segmentos intercalados que
introduzem dialogos de personagens ou comentarios de autor.

Assim, o0 que se tem evidenciado é o falo de que ¢ somente
no nivel desses segmentos especificos que podem ser identificadas
configuragdes de unidades lingiisticas e de formas de organizagéo
sintatica relativamente estaveis. Por exemplo, quaisquer que sejam
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0s géneros nos quais os segmentos de relato de acontecimentos
vividos, dc narracdo, de didlogo, de exposicdo, etc., se inscrevam,
eles apresentam semelhancas linglisticas (presenga dc
determinados subconjuntos de tempos verbais, de pronomes, de
organizadores, etc.). Portanto, seriam esses segmentos - que na
teoria defendida por Bronckart, séo os tipos de discurso -, e ndo
dirctamente os géneros nos quais esses segmentos se inscrevem,
que poderiam ser identificados com base cm propriedades
linguisticas singulares. Em outras palavras, pela andlise das
unidades linguisticas podemos chegar aos tipos de discurso que
constituem um determinado género, ¢ ndo diretamente ao proprio
género.

Quando se trata, portanto, de pensar uma possivel agdo
didatica centrada no ensino-aprendizagem, essa dificuldade de
descricdo tem necessariamente de ser levada em conta. Sem
davida, no quadro da didatica de linguas, como o faz os PCNs para
Lingua Portuguesa, concordamos com a afirmacdo de que
aumentar o conhecimento dos aprendizes sobre 0s géneros a que
ndo tém acesso no cotidiano 6 uma tarefa fundamental da escola,
pois esses seriam, dc acordo com Schneuwly (1994), verdadeiros
instrumentos. Como instrumentos semioticos, no sentido
vygotskiano do termo, eles permitem agir verbalmcnte numa
determinada situagcdo; assim, propiciar 0 acesso a esses
instrumentos é uma forma de propiciar melhores condi¢Bes para a
acdo dos individuos na sociedade. Resta, entretanto, o problema de
corno descrevé-los adequadamente, para, a partir dai, podermos
efetuar uma transposi¢do didatica adequada a esses objetivos.

Nos trabalhos de pesquisa que temos dirigido no LAEL-
PUC/SP, todas essas dificuldades tém ficado evidentes. Nesses
trabalhos, buscamos uma descricdo que nos possibilite a
construcdo do que chamamos modelos didaticos de géneros, que,
de acordo com a equipe de Genebra, mais especificamente de
acordo com de Pietro et al. (1997), seria um objeto descritivo e
operacional construido para apreender o fenbmeno complexo da
aprendizagem de um género e orientar as praticas. Esse modelo
didatico desempenharia um papel de exemplo, guiando o0s
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objetivos a serem atingidos e a elaboracéo de sequiéncias didaticas
apropriadas a esses objetivos; evitando-se, porém que seja
transformado cm um esteredtipo ou em um molde, o que fugiria
exatamente aos pressupostos tedricos assumidos. Além disso, esse
modelo ndo precisa ser perfeito nem teoricamente puro, podendo
reunir em ura todo diversas referéncias tedricas, desde que néo haja
contradi¢Bes internas e que se respeite as reais necessidades dos
alunos envolvidos em uma determinada situacdo didatica.

3. O método de analise

Assim, conscientes desses problemas, temos buscado efetuar
descricbes de géneros, tomando por hipétese que ndo podemos
descrevé-los diretamente, mas que podemos identificar os seus
componentes, levando em conta diferentes aspectos, incluindo-se
ai as modalidades recorrentes dc composicdo dos tipos de discurso
¢ dos tipos de sequiéncias que os caracterizam. Dessa forma, temos
seguido as seguintes etapas:

a) em primeiro lugar, selecionamos um corpus significativo de
textos que sejam reconhecidos socialmente como pertencentes a
um mesmo género. Por exemplo, as cartas de leitor, os editoriais,
etc. Além desse tipo de corpus, podemos tomar um conjunto de
textos produzidos por alunos que sejam produzidos em obediéncia
a uma mesma instrucgao;

b) em segundo lugar, descrevemos da forma mais precisa possivel
0 contexto dc producdo desses textos, considerando o contexto de
producdo como um determinado conjunto de representagdes que 0s
agentes produtores mantém em relacdo a situacdo de acdo de
linguagem cm que se encontram, tanto nos seus aspectos fisicos
guanto nos socio-subjetivos, incluindo-se ai as representacfes
sobre o papel social que desempenham, sobre o papel do
destinatario, sobre o objetivo (ou efeito sobre o destinatario) que
buscam alcancgar, sobre a instituicdo social onde se desenvolve a
acdo de linguagem:;

c) cm terceiro lugar, levantamos os conteldos tematicos que
figuram nesse corpus;
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d) aseguir, na analise dos textos propriamente dita, examinamos 0s
seguintes componentes:

- a infraestrutura textual, constituida pelo plano global do
texto, pclo(s) tipo(s) de discurso(s) e pelo(s) tipo(s) de planificacao
presentes, procurando-se determinar qual é o tipo de discurso e de
planificagdo dominante e quais sdo as planificacGes e o0s tipos
subordinados que ai figuram;

Para a identificacdo dos tipos de discurso, tomamos uma
classificacdo que, modificando a célebre distin¢gdo de Bcnveniste
entre discurso e histdria, considera que a imensa maioria dos
textos sdo heterogéneos, sendo constituida por segmentos que
traduzem determinadas relacdes com a situacdo de acdo verbal.
Essas relagfes se expressam por meio de subconjuntos de unidades
linglisticas, tais como pronomes pessoais, tempos verbais e
organizadores textuais, que permitem, assim, a identificacdo dc
quatro tipos de discurso basicos: o interativo, o tedrico, o do relato
interativo e o de narracdo. Portanto, um ou Varios desses tipos de
discurso sdo parte constitutiva de qualquer texto; e, portanto, de
qualquer género, de forma mais geral.

Quanto a planificagdo, admitimos que esses segmentos de
discurso sdo organizados ou na forma de seqiiéncias
convencionalizadas, como a narrativa, a dialégica, a explicativa, a
injuntiva e a argumentativa, ou na forma dc scripts ou planos
expositivos puros. Dessa forma, ndo consideramos que a distingéo
cléssica entre narracdo, descricdo e argumentacdo deva ser
abandonada, mas repensada nas suas relacdes com o(s) tipo(s) de
discurso e com os géneros. Evidentemente, isso faz com que essas
formas dc planificacdo ndo sejam tomadas como simples
caracteristicas estruturais dos textos, mas como caracteristicas
profundamente relacionadas ao contexto de producdo desses textos,
que apresentam, portanto, um estatuto discursivo.

Depois de identificados esses tipos de discurso e dc
planificagdo, ou em suma, a infraestrutura textual, examinamos
ainda:
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a) 0s mecanismos de tcxtualizagdo presentes nos textos, incluindo-
se ai a conexdo, a coesdo nominal e a coesao verbal;
b) os mecanismos de modalizacdo e de polifonia.

Dessa forma, consideramos que esse tipo de analise acaba
por cobrir os diferentes niveis do que Bronckart (1996) chama dc
estratos do folhado textual, o que nos tém auxiliado bastante na
caracterizacdo de um determinado género.

3. Algumas conclustes

Os trabalhos de pesquisa que temos realizado e orientado,
com essa abordagem, embora ainda inconclusos e ndo tendo sido
ainda comparados sistematicamente uns com 0s outros, tém-nos
permitido chegar a algumas conclusdes em relagdo aos géneros e a
sua utilizacdo como modelos. Em primeiro lugar, 6 evidente que
esse meéetodo de anédlise permite a deteccdo de determinados
agrupamentos de géneros, quer seja pela identificacdo do tipo dc
contexto de producdo ao qual sdo indexados, quer seja pela
identificacdo dos tipo(s) de discurso ou de planificacio
predominantes.

Entretanto, outras conclusdes mais interessantes podem ser
dai tiradas. Em primeiro lugar, ja foi possivel verificar que nem
sempre as intuicdes de um determinado grupo de usuarios de uma
lingua resistem a analises mais cuidadosas, podendo cias
apresentar muitas falhas. Exemplo disso pudemos extrair de um
estudo realizado por uma de nossas orientandas de mestrado,
Glaucimara Baraldi Luca, sobre uma obra muito utilizada pelos
historiadores e pelos professores de Historia, que tem como tema a
vida nos engenhos do Brasil Col6nia: Cultura e opuléncia do
Brasil por suas drogas e minas, de Antonil ou Jodo André
Andreoni.. Dada pelos historiadores como uma narracdo, uma
analise mais atenta nos conduziu a considerar a obra como
basicamente constituida por um discurso da ordem do EXPOR,
interativo, e organizado basicamente cm seqléncias injuntivas, isto
é, como uma espécie de manual de instrucdo para ser bem sucedido
como senhor dc engenho. Portanto, de forma alguma, essa obra
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poderia ser classificada como uma narrativa, no sentido estrito do
termo.

Outras conclusdes desses trabalhos nos permitiram verificar
ainda que pelo menos dois tipos de géneros se diferenciam
fortemenle quando se tomam suas realizacBes concretas. De um
lado, ha géneros fortemenle conveneionalizados, que oferecem
pouca margem de variacdo. Assim, por exemplo, a pelicéo inicial
no discurso juridico, examinada por um de nossos orientandos de
doutorado - Emanuel Messias Cardoso da Silva -, parece ser
obrigatoriamente constituida por um segmento de discurso
interativo predominante, organizado em seqliéncia argumentativa,
cuja fase de dados corresponde a um segmento de discurso de
narracdo intercalado e organizado sob a forma de descri¢cdo de
acOes, apresentando mecanismos de textualizagdo muito singulares.

Por outro lado, ha géneros, mesmo ndo literarios, cujos
textos a eles filiados sdo de uma variagdo muito grande, variacdo
essa que vai desde o nivel tematico até o da planificacdo. Exemplo
disso é a carta de leitor, género esse que esta sendo estudado por
outra de nossas orientandas, Berenice Pompilio. Por exemplo,
pense-se numa carta de simples e rapidas felicitacGes ao jornal em
contraposicdo a uma outra, bastante longa, em que o leitor discute,
passo a passo, a tese desenvolvida em um artigo anteriormente
publicado. Entretanto, apesar dessa grande variagdo, a analise que
temos desenvolvido tem-nos permitido, se ndo a identificacdo do
que é a carta de leitor, pelo menos um conjunto de subclasses
possiveis desse género.

Da mesma forma, uma anélise que fizemos de uma pequena
amostra de pareceres cientificos colocou-nos diante de uma
variacao bastante grande, que, ao que nos parece, esta relacionada
dirctamcnte com as representacfes dos produtores sobre a situacao
de acdo de linguagem especifica em que se encontram. Assim, nos
pareceres, se ha uma fase obrigatéria em que o produtor deve
assinalar sua opinido sobre o produto avaliado, a argumentacdo em
favor dessa opinido varia muito em funcdo da forma de circulacéo
desses pareceres. Assim, o anonimato c a falta de circulacdo
publica de alguns tipos de pareceres cientificos, infelizmente.
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parecem poder levar o produtor a pouca ou quase nenhuma
argumentacdo, enquanto a obrigatoria circulagéo publica, como é o
caso dos pareceres sobre livros didaticos, leva a uma argumentacdo
exaustiva. Parece-nos, assim, estar confirmada a tese de que, se 0s
géneros podem ser vistos, de fato. como modelos para a producéo,
h& sempre uma situacdo de acdo de linguagem particular com a
qual o produtor se defronta, que pode leva-lo a adequar esses
modelos a essa situagéo particular.

Essas poucas conclusdes ja nos permitem voltar as questdes
de ordem didatica que nos interessam mais profundamente. O que
fica evidente é que tomar a nocdo de género como central para o
ensino de producdo, como ocorre em qualquer processo de
transposicdo didatica, leva-nos a correr alguns riscos. Em primeiro
lugar, fica claro, até pelo que foi exposto pelos outros participantes
dessa mesa, que essa nocdo, assim como a descricdo dos
componentes genéricos, ndo sdo dados que estdo ai, prontos,
consensualmente estabelecidos, e que podem ser transpostos
automaticamente para o nivel de ensino. Na verdade, varias
teorizagbes possiveis co-existem e competem entre si. Qual delas
tomar como a mais adequada cm relacdo aos objetivos
educacionais que lemos?

Em segundo lugar, como também ocorre em qualquer
processo de transposicdo didatica, a falta de construcdo de
conhecimento cientifico sobre inimeros géneros que sc pretende
ensinar na escola pode fazer com que seu ensino fique submetido
ao senso comum e a ideologia. Em terceiro lugar, outro risco,
também inerente a qualquer processo de transposi¢do didatica, esta
na reificacdo ou no dogmatismo em relagdo a esse objeto de
conhecimento. No processo de transposicdo, ao efetuarmos uma
selecdo de parcelas do conhecimento cientifico, fazemos com que
elas sejam separadas de seu contexto cientifico. De um lado, o
objeto de ensino c¢ separado do sistema dc conceitos e da
problemética cientifica onde ganha sentido e, em razdo disso, é
possivel atribuir-lhe significacbes diversas, que podem aparecer
como verdades absolutas. E € esse o fendmeno classico da
reificacdo ou da dogmatizacao.
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Essa dogmatizacdo, no caso do ensino dc géneros, pareee-
nos poder conduzir, da desejavel e necessaria construcdo de
modelos interiorizados de diferentes géneros, a uma indesejavel
fixacdo de moldes fixos, que colocariam as producdes textuais de
nossos alunos em verdadeiras camisas-de-forca. Nesse sentido, a
mesma normatividade excessiva, tdo criticada nos programas de
ensino anteriores, estaria apenas passando do nivel das unidades
menores para o nivel das unidades maiores, novamente afastando a
escola do real funcionamento da linguagem.

Assim, os chamados modelos didaticos de géneros que
buscamos constmir tem de ser vistos como uma possibilidade
dentre outras, e ndo como o modelo Unico ¢ definitivo, devendo
eles ser sempre orientados pelos objetivos educacionais que
perseguimos. Se admitirmos, como Adam (1997), que os géneros
sdo configuracdes regidas por dois principios contraditérios, de um
lado, por um principio de fechamento, que faz com que sejam
governados por regras que remetem ao passado, a repeticdo, a
convencdo, a reproducdo, mas que, de outro lado e a0 mesmo
tempo, sdo também regidos por um principio de abertura, que torna
possivel o deslocamento dessas mesmas regras, remetendo, assim,
ao futtiro, a variacdo e a inovacdo, talvez possamos efetuar
transposicdes didaticas mais eficazes.

Retomando Dolz & Schncuwly (cf. no prelo: 12), pensar
num ensino centrado nos géneros trata-se, de fato, de levar em
conta duas exigéncias parcialmente contraditérias, derivadas das
préprias caracteristicas dos géneros: de um lado, construir certas
invariantes do género destinadas a regular a producéo dos alunos,
mas, de outro lado, tomar-se o0 maior cuidado em oferecer uma
imagem desses mesmos géneros que ndo seja rigida, mas variada,
e que deixe lugar a invencdo de solucBes pessoais diante de
situacGes de acdo de linguagem particulares.

Dessa forma, tendo sempre em mente esse processo
dialético, estaremos, no processo da transposicdo didatica,
respeitando as palavras de Bakhtin (cf. 1953: 348), quando afirma
que “qualquer coisa criada se cria sempre a partir de uma coisa que
¢ dada”, mas que “o enunciado nunca €é simples reflexo ou
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expressao de algo que lhe preexistisse, fora dele, dado e pronto”.
Enfim, que “o enunciado sempre cria algo que, antes dele, nunca
existira, algo que é novo e irreproduzivcl”. Talvez estejamos, sO
entdo, respeitando “o mistério” de que Clarice Lispector nos
lembra na epigrafe deste trabalho.
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GENEROS TEXTUAIS E ORGANIZACAO DA
INFORMACAO
Kazue Saiio Monteiro de Barros
UFRN

1. Introducéo

No ambito do Projeto Organizacdo Topica ¢ Géneros
Textuais na Fala e na Escrita que, por sua vez, € um dos
componentes do Projeto Integrado Fala e Escrita: caracteristicas
e usos IT (CNPq), este trabalho analisa as formas como alunos
iniciam e finalizam redacdes escolares. Busca comprovar que
muitas das caracteristicas encontradas nos textos dos alunos sdo
motivadas pelas pressuposi¢cbes dos autores cm relagdo as
expectativas do leitor assumido - o professor - podendo ser vistas
corno marcas de interatividade na escrita. Os alunos ndo parecem
escrever 0 que querem ou como querem, mas demonstram uma
constante preocupacdo com a avaliacdo do professor no que se
refere aos niveis informacional (questionando-se sobre o conjunto
dc informagdes que o professor considera relevante sobre o tema
proposto) ¢ estrutural (procurando evidenciar que o texto contém
uma introdugdo, um desenvolvimento e uma concluséo). Esta
peculiaridade da redacdo escolar, quase sempre vista como mero
exercicio de escritura, potencializa a ocorréncia de aberturas e
fechamentos prototipicos.

Para este trabalho, foram analisados 90 textos de alunos de
4a e 5" séries do primeiro grau, de fafxa etaria entre 117e 12 anos,
de escolas particulares de Pamamirim, Rio Grande do Norte. Estas
séries foram escolhidas porque, nesta fase, os alunos ja estdo (ou
deveriam estar) perfeitamente alfabetizados, ndo sendo mais
comum a ocorréncia de desenhos e palavras ou frases soltas no
tratamento do tema. Foi considerado que as redacdes destas duas
séries poderiam ser trabalhadas em conjunto porque a variacdo de
faixa etaria € minima. Depois de uma analise preliminar que
parecia apontar para uma correlagdo entre o tipo de tema ¢ as
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secOes de aberturas e fechamentos, foram selecionados tros grupos
de trinta redacdes de diferentes temas: dengue, natureza ¢ greve de
onibus.

Além da fundamentacdo teorica sobre a relacdo entrefala e
escrita comum aos trabalhos do nosso grupo de pesquisa (cf., entre
outros, Marcuschi, 1995), um dos conceitos centrais neste ensaio €
0 de estrutura de participagdo (Goffman, 1981) que, na interacéo
face a face, € utilizado para se referir as diferentes formas pelas
quais falante e ouvinte podem se relacionar um com o outro ¢ com
seus enunciados. Este conceito é utilizado também na andlise de
textos escritos: o pressuposto de que a fala e a escrita ndo se
diferenciam de forma polar implica que as duas modalidades
devem ser passiveis de analise a partir de um mesmo aparato
tedrico.

O tratamento do texto escrito numa perspectiva
interacionista estd baseado na compreensdo de que, de forma
semelhante ao que ocorre na interacdo face a face, o autor procura
ajustar seu texto a seus propdésitos comunicativos tendo cm vista
seus leitores em potencial. Com base cm sua experiéncia na escola,
0 aluno sabe que deve procurar preencher as expectativas do
professor que, neste caso, implica em explicitar certos contetdos e
de forma determinada. Este processo também apresenta tragos cm
comum com o que tem sido referido, cm anélises da dialctologia
européia, como processo de acomodacao.

2. Sinais de aberturas na fala e na escrita

Nos estudos sobre a fala, a abertura se d& no momento em
gue, no minimo, duas pessoas demonstram uma disposicdo para o
didlogo. Algumas aberturas tipicas foram citadas nestes estudos
que, de orientacdo mais formal, identificaram pares adjacentes
como sinais de abertura. Para a conversacdo telefénica, Schegloff
(1972) menciona o par adjacente toque do telefone - resposta.

Outros sinais incluem: termos de enderecamento (do tipo
"senhor?" "garcom?"); expressdes de cortesia ("por favor", "com
licenga"); enunciados de auto-identificacdo ("eu sou o médico de
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plantdo"); enunciados de funcdo fatica (os famosos comentarios
sobre o tempo do tipo "que calor!”); artificios fisicos (toques de
mao, aceno etc); e, finalmente, a forma de abertura mais
comentada (por exemplo, Ferguson ,1981): o cumprimento.

Estes estudos na fala mostram que o tipo dc abertura esta
relacionado a determinados géneros textuais ou situagdes. Por
exemplo, a auto-identificagdo normalmente ocorre em interacdes
entre estranhos e comentarios sobre o tempo sdo aberturas tipicas
de small-talks. Halliday e Hasan (1989) e Ventola (1987), entre
outros, estudaram interagdes de compra-vcnda em inglés,
apontando a pergunta do vendedor “can | help you?”’ e a resposta
afirmativa do comprador como a estrutura tipica de abertura neste
género.

Na escrita, ndo sdo muitos os estudos que procuram
estabelecer relacdo entre aberturas e géneros textuais. Mas,
voltados para os aspectos formais, 0s manuais de redacdo técnica
insistem que um texto deve conter, minimamente, uma introducédo,
o0 desenvolvimento do assunto e uma conclusdo. Os nossos mais de
quinze anos de observacdes sobre a interacdo cm sala de aula
também permitem afirmar que, nas atividades de produg&o textual,
os professores enfatizam esta estrutura minima.

Nos materiais analisados, 0s inicios das redacbes néo
guardam semelhancas nem com as aberturas dos estudos sobre a
fala, nem com as introdugfes da escrita. Na literatura, tanto para a
fala quanto para a escrita e qualquer que seja sua forma, a abertura
ou introducdo precede o tratamento do tépico - ¢ é isto que vai
caracterizd-la como abertura - ou, em outras palavras, esta se¢ao
estaria mais orientada por regras rituais da interacdo. Ja nas
redacdes escolares ndo ha predmbulos: o aluno vai direto ao
assunto, parecendo querer evidenciar conhecimento do tema.

2.1. Anélise de inicios dc redagdes dc alunos

Como dito, foram examinados trés grupos de redacdes, com
os titulos Dengue, A natureza, A greve de onibus.
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a) Grupo 1 dengue.

Exemplo 1(IAP, 6* MJ).
Dengue

A Dengue é uma doenca muito perigosa que pode até malar.

Os hospitais estdo lotados com casos dc dengue. Existem 2
tipos de dengue: dengue hemorragica e dengue comum.

O acumulo de agua atrai muito a dengue por isso devemos
evita-la. Poucos carros do furnace passam nas ruas. Tem ruas que
ndo, pasam o carro do fumacé, isso é muito errado.

Muitas pessoas ja& morreram com a dengue hemorragica, poi
ndo estdo batalhando contra a dengue.

O nome do mosquito é Aedes egypti, ¢ ele € muito parecido
com a murigoca.

Vamos acabar com a dengue, pois o Brasil todo ndo pode scr
destruido por um mosquito.

Exemplo 2 (IAP, 63, MJ).
Dengue

Dengue € uma doenga transmitido pela picada dos
mosquitos aedes aegty ou esdes abopetus, 0s sintomas mais facil
para combater o dengue: Fauta de apeti, dores dc cabeca ¢ na
articulacdo, dor nos olhos, fraqueza, vomito, cancaso, febre alta,
mancha avermelhadas no corpo etc.

As pessoas fazem muita queicha porque o governo néo bota
0s carros "Fumager” nois todos devemos ter cuidado com essa
doenca e pode até matar os povos devem ter cuidado com esse
mosquito que ele acumula dgua em garrafas de boca para cima que
devem ficar de boca para baixo para ndo acumula dgua. Dengue ou
vocé colabora ou o Dengue piora.

Como pode ser visto nos Exemplos | e 2, o aluno inicia com
uma definicdo da dengue:

» A Dengue é uma doenca muito perigosa que pode até matar
(Exemplo 1, paragrafo 1);
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Dengue é uma doénga transmitido pela picada dos
mosquitos aedes aegty ou esdes alxypetus (Exemplo 2,
paragrafo 1);

Tanto na abertura quanto ao longo da redacédo, o aluno

parece preocupado em demonstrar conhecimento técnico,
mencionando:

0 grau de ocorréncia da doenga - 0s hospitais estdo lotados
(Exemplo 1, paragrafo 2);

a existéncia de tipos - Existem dois tipos de dengue: dengue
hemorragica e dengue comum (Exemplo 1, pardgrafo 2);

0 que fazer para evitar - o acumulo de 4gua atrai muito a
dengue por isso devemos evita-la (Exemplo 1, paragrafo 3);
Tem ruas que ndo, posam o carro do fumacé, isso é muito
errado (Exemplo 1, paragrafo 3); As pessoas fazem muita
queicha porque o governo ndo bota os carros “Fumacer"
(Exemplo 2, paragrafo 2);

0 mosquito que transmite a doenca - O tiome do mosquito é
Aedes egypti (Exemplo 1, paragrafo 5); Dengue é uma
doénga transmitido pela picada dos mosquitos aedes aegty
ou esdes abopetus (Exemplo 2, paragrafo 1);

como este mosquito se reproduz - que ele acumula dgua em
garrafas de boca para cima (Exemplo 2, paragrafo 2);

os sintomas - Eauta de apetite, dores de cabega c na
articulagdo, dor nos olhos, fraqueza, vomito, cangaso, febre
alta, mancha avermelhadas no corpo etc. (Exemplo 2.
paragrafo 2);.

O Quadro 1, mais adiante, resume os resultados encontrados

nos trés grupos de textos. No momento, apenas assinalamos que,
do total de 30 textos sobre este tema, 100% sdo iniciados com uma
definicdo. Em todos os textos, a palavra dengue aparece logo no
inicio da redacdo. Ha 11 casos (36.6%) em que a palavra dengue,
sem estar no inicio da frase, aparece com letra mailscula - como
no titulo como sc pode observar no Exemplo 1c também no 3,
abaixo.
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Exemplo 3 (IAF, 6\ MJ).
Dengue
A Dengue é uma doenca que esti afetando toda a nossa
cidatle e em muitas vezes a Dengue pode até matar.

Parece que tanto a repeticdo do tema quanto a letra
maiuscula sdo meios usados pelo aluno para salientar que esta
cumprindo a tarefa que lhe foi imposta. 19 redagdes (63.3%)
comecam com a afirmacdo a dengue é uma doenga, como se 0
aluno realmente sc sentisse na obrigacdo de demonstrar que sabe o
que é a dengue.

b) Grupo 2: natureza.

Exemplo 4 (ED,4MS).
A Natureza

A Natureza é um lugar muito bonito, onde & muitas arvores.

Se nao fosse a natureza nao existiria vida ua Terra.

E da natureza, que sai lodo o ar puro que existe.

Cada vez mais os homens estdo queimando a natureza e
derrubando arvores.

Quando ndo existir mais natureza na Terra, so vai existir
industrias, ¢ ai ndo existird mas vida na Terra.

Sem a Natureza nés ndo viveremos.

Neste grupo dc redacgbes, 19 do total de 30 textos (63.3 %)
iniciam com a afirmacdo dc que a natureza é linda, bonita, bela,
muito importante.

Embora em temas do dominio comum (como natureza,
greve dc 6nibus) o aluno inicie menos vezes com conceituagdes
técnicas (em comparacdo com o tema dengue), ao longo do texto
procura demonstrar bom nivel informacional, referindo-sc a
questbes comumente associadas ao tema. No Exemplo 4, além da
breve definicdo - a natureza é onde & muitas arvores - que aparece
logo no inicio, o aluno enfatiza a importancia da natureza, refere-se
a destruicdo das arvores, critica as industrias etc. Esta preocupacao
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também pode ser observada na abertura do F.xemplo 7, mais
abaixo.

Neste gmpo, 17 dos 30 textos (56.6%) iniciam com espécies
de conceituacdes: além do inicio do Exemplo 4, confira os dos
Exemplos 5 (nela ha animais, flores muito bonitas, ha natureza e
encantadora) e & (A natureza e um meio ambiental, onde ajente
respira e também o lugar mais limpo).

Tanto no Exemplo 4 quanto no 7, a palavra natureza aparece
grafada com letras mailsculas. Nestes e em todos 0s outros
exemplos, o termo é reintroduzido nas aberturas (100% dos casos).

Exemplo 5 (CCS, 4¢, HS)
TEMA: Natureza
A natureza é muito bonita, nela ha animais, flores muito
bonitas, ha natureza e encantadora; ...

Exemplo e (ED, 4*, IS)
A Natureza
A natureza e um meio ambiental, orule ajente respira e
também o lugar mais limpo.

Exemplo 7 (ED, 4", 1S).
A Natureza
A Natureza é uma coisa linda, é uma coisa que 0 Nosso
Deus criou, mas ninguém pensa nisso, todos os dias as pessoas
derrubam milhdes e milhdes de arvores para construir fabricas,
casas, industrias, etc...

c) Grupo 3: greve.

Exemplo 8 (IAP, &‘, MJ)
Greve de Onibus »
A greve de dnibus é prejudicial as pessoas.
Exemplo uma pessoa sai e derrepente greve.
Poxa cara, tem vezes que avisa e tem que ndo ai fica todo
mundo na rua.
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A greve além de prejudicar, prejudica um aluno ir a escola,
guem fica prejudicado ¢ o motorista que nado recebe seu dinheiro, o
aluno que falta a aula e o pessoal que fica na rua.

E isso que da raiva com a greve.

Neste grupo, nenhum texto (0 %) inicia com a conceituacao
do termo greve, como seria dc se esperar. Além de se tratar de um
tema de dominio comum, aqui o aluno c testado mais na sua
capacidade argumentativa e, comparativamente, menos guanto ao
dominio de um contetdo informacional (este ponto sera retomado
um pouco mais adiante).

Sdo afirmagdes comuns as de que a greve é ruim /
prejudicial / a pior coisa. Logo no inicio do texto, a estrutura a
greve é ... aparece 15 vezes, o que corresponde a 50% dos casos
(confira Exemplos s, 9, 10, 11).

O titulo é retomado 100% das vezes nas aberturas dos textos
(Exemplos 8, 9, 10, 11).

Exemplo 9 (1RM, ea, MJ).
A greve de Onibus
A greve de Onibus é muito ruim, porque as vezes ndés
gueremos sair, passear e ndo tem oOnibus e as pessoas que Vao
trabalhar?...

Exemplo 10 (IRM, ea, MJ).
Greve de 6nibos
A greve de onibos prejudica muitas pessoas que precisam de
transporte para ir trabalhar.

Exemplo 11 (IRM, 63 MJ).
A greve de Onibus
A greve de dnibus é a pior coisa para as pessoas que nao
tem carro, elas ndo podem ir trabalhar, os cobradores. Eles
resolvem ter greve para seguir os seus direitos, se eles trabalh&o,
tem que receber o seu salario.
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cl) Resumo dos inicios e comentarios

Quadro 1 Aberturas.
lema Definicdo Retomada do  Estrutura *a
titulo .
No. % No. % No. %
Dengue 30 100 30 100 19 63.3
Natureza 17 56 30 100 19 63.3
Greve o] 0 30 100 15 50

Esta breve analise confirma uma caracteristica saliente nos
inicios de textos de alunos que é o dc ir direto ao tema proposto,
sem preambulos introdut6rios. Na escola, a atividade de producéo
textual ndo parece diferenciar-se de outras situacdes dc teste de
conhecimento em que respostas diretas, objetivas sdo valorizadas.
Mais ainda, o aluno néo so vai direto ao assunto, como salienta seu
comportamento: como forma de indicar que o tema estd sendo
trabalhado, o titulo 6 retomado logo no primeiro parégrafo.
Conforme pode ser visto no Quadro 1, isto ocorreu em todos os
textos dos trés grupos. A busca da relevancia textual e o desejo dc
objetividade potencializam a ocorréncia dc estruturas do tipo a
dengue é uma doenca, a natureza é linda, a greve é ruim.

A precisdo, caracteristica também apreciada no discurso
académico, justifica a alta ocorréncia de definicdes bem no inicio
dos textos. Alguns lemas, mais técnicos, favorecem conceituagoes,
provavelmente utilizadas com o intuito de demonstrar
conhecimento cientifico. No caso do tema dengue, todos os 30
textos foram iniciados com a conccituacdo da doenca e no grupo
natureza, 17. Como parece natural, ao falar sobre a greve, nenhum
aluno iniciou com definicdo, j& que se trata de um tema
corriqueiro.

3. Sinais dc fechamentos nas redacdes dc alunos

Nos estudos sobre a fala. os fechamentos também foram
estudados mais dc uma perspectiva formal. Se ddo pelo para
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adjacente: despedida - despedida. Antes que o0s participantes
confluam para o0 momento das despedidas, precisam se assegurar
que o fechamento 6 também desejado pelo interlocutor. vSessdes de
pré-fechamentos sdo utilizadas pelos falantes para sondar a
disposicdo de seus interlocutores de encerrar a conversacao
(Schegloff ¢ Sacks, 1973). O interlocutor concordando, o
fechamento se da via a despedida (Levinson, 1983; Schegloff,
1972).

Nos manuais de redacdo de escrita técnica, fechamentos
devem corresponder a resultados, conclusdes ou sumarios dos
topicos tratados. Para textos em geral, ndo-técnicos, ndo ha
diretrizes consensuais.

De forma semelhante ao que ocorreu para 0s inicios de
redacdes, as formas de fechamentos ndo apresentaram muitas
semelhangas com os procedimentos descritos na literatura.

3.1. Analise dc finais de redacdes de alunos

Nesta secdo, daremos alguns exemplos das formas mais
freqlientes pelas quais os alunos finalizam redacbes e, depois,
comentaremos apenas 0s resultados que ndo se distribuiram
uniformeinente pelos trés grupos de textos (no Quadro 2). E
preciso deixar claro que ndo se pretende aqui uma tipologia
abrangente dc fechamentos, pois o0 assunto é de extrema
complexidade e merece ser investigado de forma detalhada num
namero bem maior de textos.

Quadro 2. Fechamentos por grupo (30 textos cada)
Forma dc Dengue  Natureza (ireve

fechamento

No. % No. % No. %
Zero
Anunciado
P/ repeticdo
17 chavao 14 466 19 633 o o]
Pl posicao o o} 3 10 6 20

118 Boletim ABRALIN n° 23



Géneros Textuais e Organizacdo da Informag3o

a) Fechamento zero

Assim chamado porque o texto termina de forma abrupta
sem que haja um final, propriamente dito. E provavel que uma
variavel relevante seja a idade ou a série do autor, j& que tal
procedimento se deve a falta de familiaridade com a estrutura ideal
do texto. Nos textos da amostra, cujos autores tém de 10 a 12 anos
e cursam a 4*. e a 5* séries, este fechamento ndo foi dos mais
frequentes.

Exemplo 12: greve

Eu conhego varios cobradores e motorista eu conheco mais
cobradores e vejo como eles sofrem, em pedir a carteira de
estudante e muitos estudantesfalarem palavrdo, chingarem e até
mesmo virar o rosto e sair como sefosse assim.

b) Fechamento anunciado

Apesar de ja demonstrar consciéncia de que todo texto deve
ter um fecho, o aluno ainda ndo domina as técnicas de concluséo.
Algumas expressdes encontradas foram: fim, the end, ok, termino
por aqui. acabei, acabei minha redacéo etc.

Exemplo 13: dengue

Evite fazendo isso: colocando as garrafas de cabega para
baixo, trocando 0s vasos de panta com &gua 2 vezes por semana
etc...

OK!

Exemplo 14: natureza
Também pessoas malvadas que destroir as aves quando elas
estdo com seus lindos amigos.

Termino por aqui.

c¢) Fechamento por repeticdo da abertura.
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Neste caso, 0 aluno parccc ter consciéncia de que abertura e
fechamento podem formar uma unidade.

Exemplo 15: natureza
A naturezafaz parle de nossa vida.

Preservar a Natureza.
A naturezafaz parte da vida.

Exemplo 16: natureza

Oh! Nossa Natureza! Uma vasta area verdes! Cheios de
matas, entre elas se esconde uma das belezas de nosso pais, que sao
as florestas!

So em pensar, em poluicdo, lixo e desmatamento florestal,
ai! Que chato! Isso é uma besteiral

Oh! Nossa Naturezal

d) Fechamento por chavGes

Sempre invocativos, sdo fechamentos do tipo: preserve a
natureza, proteja a natureza, ajude a natureza, viva a natureza,
PLANTE UMA ARVORE!!!, vamos acabar com a dengue!, vamos
acabar com o mosquito, vamos evitar a dengue!, dengue: ou vocé
colabora ou o dengue piora, melhor privinir do que remediar, o
povo tem que colaborar!, o Pais entero contra a dengue.

Como pode ser visto no Quadro 2, na amostra, a ocorréncia
desta forma de fechamento parece ter relagdo com o lema: aparece
com maior freqliéncia nas redacbes sobre a natureza (19 casos de
um universo de 30 textos); em seguida, nos textos sobre a dengue
(14 vezes de um total de 30); e ndo ocorre nos textos do tema
greve. E curioso observar que escrevendo sobre temas que
privilegiam estruturas argumentativas - como no caso da greve
embora o aluno apresente tendéncia a se posicionar contra ou a
favor, raramente tenta convencer o leitor de que sua postura € a
correta. E um final como vamos todos apoiar a greve dos
motoristas! e praticamente impossivel tfc ser encontrado.
Preocupado com uma possivel opinido contraria do professor, o
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aluno parece reservar esta forma de fechamento para casos mais
consensuais, como em relacao a natureza e dengue.

Exemplo 17: natureza

Bem que eu queria que ndo cxisticem armas para ndo matar
o0s animais silvestres deixem eles viver, nos pedimos cu minha mae
meu pai minha irmd até minha cachorra e Eu pufavor preservem a
natureza.

Exemplo 18: natureza

O homes as criangas as mulheres sabem também os animais
cuidam da natureza tabém cristo e todos vamos lar peservem a
natureza porfavor asJlores as plantas o sol a chuva etc. Ajudem a
natureza

e) Fechamento por retomada de posi¢do

Sd0 os casos cm que o aluno finaliza explicitando sua
opinido, muitas vezes ndo desenvolvida claramente ao longo do
texto, sendo, por isso, freqiente em textos cujos temas implicam
tomada de posicdo. Nos trés grupos, um maior nimero de casos
ocorreu nos textos sobre a greve (Quadro 2). No Exemplo 19,
abaixo, vé-se o cuidado do aluno em néo “contrariar" o professor,
caso ele ndo tenha 0 mesmo ponto de vista: A greve de dnibus para
mim, n&o sei para vocé mas pru mim isso é comum. E também
frequente que o aluno finalize com expressdes precedidas de pelo
menos (pelo menos é isso 0 que eu acho; pelo menos essa é minha
opiniao), deixando claro que se trata apenas de uma opinido.

Exemplo 19: greve
“A greve de Onibus”
A greve de 6nibus para mim, ndo sei para vocé mas pra mim
iSso é comum.
Os motoristas e cobradores lutam pelo aumento de seu
salario.
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Eles lutam pelo seu saldrio mais, também prejudicam o
povo. pois, pessoas que trabalham em outro emprego precisam
desse meio de transporte.

N&o é certo fazer greve ap0Os greve pois, pessoas que nao
tem nada a ver com isso sdo prejudicadas, perdem um pedaco do
que recebe pela greve.

Os motoristas deveriam lutar de outra forma, como por
exemplo espalhar cartazes pela cidade pelos o motoristas, parar o
trabalho nos fins de semana e feriado pois, nesses dias trabalha e
sdo os dias em que as empresas mais tem lucros.

Os motoristas e cobradores deviam lutar dessaforma, essa é
minha opinido sobre a greve de dnibus.

4. Observacdes finais

Nas escolas, diz-se que o0 ensino de producédo textual busca
desenvolver ou averiguar o nivel de informacdo, a capacidade de
estruturacdo do texto, a corregdo gramatical ¢ a criatividade. O
aluno demonstra consciéncia destes critérios de avaliacdo que,
muitas vezes, sao explicitados e recebem notas particularizadas. Os
dados parecem confirmar que, tanto nas aberturas quanto nos
fechamentos, o aluno parece buscar atender o que a escola espera
dele: exprimir determinados conteidos, demonstrando habilidade
na estruturagdo textual (jA& que ndo ha muito o que possa fazer
quanto a precisdo ortogréafica e criatividade).

Os dados tambhém apontam que, do ponto de vista de uma
perspectiva analitica fancional-interativa, as aberturas e o0s
fechamentos podem estar regulados por motiva¢des comunicativas
diversas. Nas uberturas hd uma énfase no contetdo: o aluno
parece querer salientar que estd se reportando ao tema proposto,
abordando o assunto dc forma direta, objetiva e precisa, sem
predmbulos introdutérios. Dai a ocorréncia de inicios por
concciiuagOes, retomada do titulo e uso frequente da estrutura: A
dengue é..., a natureza é..., a greve é... . Evidencia, ainda,
preocupacdo em demonstrar convergéncia com as ideias do
professor. Nos fechamentos, hd uma énfase na estrutura e a
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preocupacdo mais evidente é demonstrar competéncia textual: ndo
sabendo como concluir dc forma apropriada seu texto, o aluno
recorre a estruturas  estereotipadas para fechamentos, como
exemplificado.
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