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APRESENTACAO

O evento Abralin em Cena IFFluminese campus Macaé, promovido pela Associacédo
Brasileira de Linguistica (ABRALIN) em conjunto com o Instituto Federal Fluminense, propiciou
uma significativa oportunidade de qualificacdo profissional para os docentes que atuam nas areas de
Lingua Portuguesa e linguas estrangeiras na educacdo basica do municipio de Macaé e arredores,
assim como uma especialissima ocasido de formacdo e troca de saberes para estudantes, professores
e pesquisadores.

Estes anais reinem 34 trabalhos completos resultantes de comunicagdes individuais
apresentadas nas mesas-redondas e nos grupos tematicos dos eixos de estudo e pesquisa promividos
pelo Congresso, a saber: Géneros textuais e ensino; Producdo escrita: atividades de escrita, reescrita
e avaliacdo; Leitura na e pela escola; O ensino da lingua e 0 uso das TIC’s; Material didatico;
Experiéncias interdisciplinares: uma pedagogia de projetos; Lingua estrangeira e internacionalizacéo
do ensino.

Ressalta-se que a possibilidade oferecida pela Abralin de realizacdo deste evento em uma
cidade interiorana reflete a oportunidade da divulgacdo e do fomento de pesquisas linguisticas ao

longo de todo o Brasil.

Comité Organizador
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GENEROS TEXTUAIS E ENSINO

Aquisicéo da LSB pelos sujeitos das comunidades surdas
Fernanda Grazielle Aparecida Soares de Castro
Clarissa Luna Borges Fonseca Guerretta

Resumo
O tema selecionado para a presente pesquisa foi a “aquisicdo de lingua de sinais”, delimitado a
comunidade surda por esta possuir sujeitos surdos e ouvintes usuarios da lingua de sinais brasi-
leira — LSB. Diante dessa perspectiva, a problematica levantada se deu a partir de observacdes
que levantou a seguinte questdo: qual é o caminho para os sujeitos surdos e ouvintes adquirirem
a lingua de sinais dentro da comunidade surda? Na comunidade surda tém-se dois grupos, aqueles
reconhecidos surdos e aqueles considerados ouvintes, ambos assumem a lingua de sinais brasi-
leira, no entanto, um grupo a assume como primeira lingua e outros como segunda lingua criando
estratégias, caminhos subjetivos as suas preconcepc¢des linguisticas.
Palavras-Chave: Aquisicdo da lingua de sinais. Comunidade surda. Sujeitos surdos.

Introducéo

O tema selecionado para a presente pesquisa foi a “aquisi¢ao de lingua de sinais”,
delimitado a comunidade surda por esta possuir sujeitos surdos e ouvintes usuarios da
lingua de sinais brasileira — LSB.

Diante dessa perspectiva, a problemaética levantada se deu a partir de observacoes
que levantou a seguinte questéo:

Qual é o caminho para os sujeitos surdos e ouvintes adquirirem a lingua de sinais
dentro da comunidade surda?

Na comunidade surda tém-se dois grupos, aqueles reconhecidos surdos e aqueles
considerados ouvintes, ambos assumem a lingua de sinais brasileira, no entanto, um grupo
a assume como primeira lingua e outros como segunda lingua criando estratégias,
caminhos subjetivos as suas preconcepcBes linguisticas. Isso gera interesse de
investigacdo em saber como acontece a aquisicao da lingua de sinais para cada um desses
grupos.

O objetivo principal dessa pesquisa foi denotar como acontece a aquisi¢cdo da
lingua de sinais pelos sujeitos surdos e ouvintes oriundos da comunidade surda.

Para isso, 0 estudo dispOs-se de trés objetivos especificos que se deram em trés
momentos. O primeiro foi conceituar os sujeitos surdos e ouvintes.

O segundo momento, foi discorrer sobre a comunidade surda e o terceiro e Gltimo
momento, foi detalhar como acontece a aquisicao da lingua de sinais brasileira pelos seus

usuarios.
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Autores que foram fundamentais para o desenvolvimento dessa pesquisa como
Moura (2008); Fernandes (2006); Guarinello (2007); Lima, Nascimento e Alburquerque
(2014); Lima, Motta e Silva (2007); Perlin (2000); Souza (2007); Silva (2010); Percegona
(2005) e Kubaski (2006).

Com esses autores supracitados e com anos de experiéncia sobre a comunidade
surda, pretendeu-se aqui responder a problematica levantada por meio de pesquisas

bibliogréaficas.

Quem séo os sujeitos reconhecidos surdos e aqueles considerados ouvintes?

Pessoa surda é reconhecida na sua comunidade por pessoa com identidade
politica, capaz de lutar pelos seus direitos, fazer uso da lingua de sinais como primeira
lingua e utilizacdo de profissionais tradutores intérpretes.

Pessoa com deficiente auditiva, geralmente é aquela pessoa que faz uso de
aparelhos audiométricos por ter uma perda auditiva passivel de corre¢do. “O ministério
da saude considera como deficiente auditivo (DA) a perda bilateral, parcial ou total, de
quarenta decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma” (LIMA, MOTTA e SILVA,
2007, p.106). Geralmente a pessoa com (DA) se identifica como ouvinte e raramente faz
uso da lingua de sinais no seu cotidiano.

O individuo s6 é considerado com DA se a perda auditiva for
diagnosticada nos dois ouvidos. Individuos com perda auditiva leve,
moderada e grave sdo chamados ‘deficientes auditivos’, enquanto que
perda auditiva profunda ¢ denominada surdez ” (LIMA, MOTTA e
SILVA, 2007, p.106).

Pessoa “portadora de deficiéncia auditiva”, este termo ¢ utilizado na area juridica,
em leis principalmente. O termo é utilizado dando ao sujeito a condigédo de portar ou ndo
a deficiéncia, ele é quem vai escolher estar dispensado ou ndo das garantias de seus
direitos legais. Ambos os termos “portador e deficiente auditivo sdo também utilizados
no campo da medicina na concepcao clinico-terapéutica, visto que, para esses estudiosos
existem possibilidades curativa.

Deficiente auditivo é aquele individuo que teve acesso a cultura e a
lingua da sociedade majoritaria que denominamos sociedade ouvinte,
este ndo se enquadra na cultura surda, pois possui um problema que
pode ser eliminado pelo simples aumento de voluma de som ou 0 uso
de aparelho de amplificacao sonora AASI. (PERLIN, 2000, p.13)

A pessoa ouvinte entdo, € toda pessoa que se auto identifica como ouvinte mesmo
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aqueles, que fazendo uso de aparelhos para corrigir a perda auditiva se consideram
ouvintes. Mas ha aquele ouvinte que tem afinidades com o povo surdo. Ele faz uso da
lingua de sinais para conviver na comunidade surda e nela partilhar suas contribuicdes.
Ha ouvintes que se tornam intérpretes profissionais e aqueles que adquiriram a lingua de

sinais como forma de interagdo com o0s sujeitos surdos tdo somente.

Comunidades surdas

Assim como as outras comunidades étnicas e culturais, as comunidades surdas se
fazem distribuidas pelas diversas regides brasileiras; cada uma, conservando seus habitos,
costumes, lingua, relacionando suas proprias identidades etc. “A comunidade surda,
entdo, é aquela que utiliza a lingua de sinais, possui identidade propria e se reconhece
como diferente e ndo deficiente.” (GUARINELLO, 2007, p.32) Define-se ainda, por
comunidade surda todo ambiente onde ha um grupo de surdos reunidos e entre estes ha
também ouvintes usuérios da lingua de sinais. S&o exemplos de comunidades surdas as
igrejas; shoppings; associacdes de surdos; escolas inclusivas; centros educacionais (SRM
— Salas de Recursos Multifuncionais); instituicdes de nivel superior (graduagdo e pos-
graduacao). “Essas comunidades tém aderido a servigos de mensagem, como Skype e
MSN, e redes sociais, como o Twitter e o Facebook, devido ao seu apelo visual e
comunicagao por texto ou video (que possibilita os sinais)” (VAZ, 2012, p.31); o acesso
as redes sociais é atualmente muito utilizado por esses grupos.

Nas comunidades surdas, encontramos dois grupos de sujeitos distintos; aqueles
reconhecidos surdos (que se identificam como surdos, fazem uso da lingua de sinais como
primeira lingua, necessitam de intérpretes para comunicacdes necessarias para inter-
relacionarem no dia-a-dia) e aqueles considerados ouvintes ou parcialmente ouvintes (que
fazem uso da lingua de sinais como segunda lingua, convivem e frequentam 0s mesmos
ambientes que os surdos).

O acesso a lingua de conforto é uma condicdo para o desenvolvimento
pleno, pois, como bem destaca Strobel (2008, p.61), ‘os sujeitos surdos
que tem acesso a lingua de sinais e a participacdo da comunidade surda,
tem maior seguranca, autoestima e identidade surda’. Por conseguinte,
participar de uma comunidade surda é requisito indispensavel para o
desenvolvimento integral do individuo surdo. (LIMA [et all], 2014,
p.85)

H4 hostilidade por parte de alguns tedricos com relacdo aos surdos disporem de
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uma comunidade, pois, segundo esses estudiosos, seria uma forma discriminatéria de
segregar os surdos. No entanto, quando os surdos agem militando seus direitos de
preservarem suas conquistas, ndo ha nada de mau, visto que se trata da certeza de garantir
a extensdo de cultura e identidade concentrados na comunidade e principalmente
mantendo a lingua viva.

Verifica-se que os surdos tém na sua comunidade, o seu lugar; ela (a
lingua) estd onde os surdos relnem-se para partilhar ideias,
conhecimentos e lazer. Pode ser nas associag¢Oes de surdos, nas festas e
reunides promovidas por eles e com eles, em diferentes locais. S&o
momentos agradaveis e descontraidos, sem barreiras da comunicacéo.
(SOUZA e GUTFREIND, 2007, p. 208)

Nestas, estdo também os ouvintes usuérios ou ndo da lingua de sinais (geralmente
0s que ndo usam a lingua de sinais, mas participam das vidas dos surdos sdo os familiares
dos surdos). A comunidade surda é ainda o melhor lugar para se desenvolver e adquirir a
lingua de sinais; ¢ um ambiente disposto a trocas entre ensino e aprendizagem. Ela “ndo
estd em um mesmo lugar, mas espalhada; na maioria das vezes, seus integrantes vivem,
trabalham e estudam em ambientes onde a maioria € ouvinte, e sua comunicagdo, por isso,
fica limitada.” (VAZ, 2012, p.38). Por isso, torna-se essencial a formacéo de comunidades
surdas.

A aquisicdo da lingua de sinais vai permitir & crianga surda, acessar 0s
conceitos da sua comunidade, e passar a utilizd-los como seus,
formando uma maneira de pensar, de agir e de ver o mundo. Ja a lingua
portuguesa, possibilitard o fortalecimento das estruturas linguisticas,
permitindo acesso maior a comunicacdo. (KUBASKI e MORAES,
2009, p. 3414)

E nessa interacdo desenvolvida na comunidade dos surdos que a lingua de sinais

ganha sua identidade e producéo.

As linguas de sinais, sdo naturais das comunidades surdas, ndo sao
simplesmente gestos e mimicas e sim, linguas com estruturas
gramaticais proprias. Ndo € universal, cada pais possui a sua prépria
lingua de sinais, que sofre as influéncias da cultura nacional. Como
qualquer outra lingua, possui expressGes que diferem de regido para
regido (os regionalismos), o que o legitima ainda mais como lingua. As
linguas de sinais possibilitam o desenvolvimento cognitivo da pessoa
surda, uma vez que favorecem 0 acesso destes aos conceitos e aos
conhecimentos existentes na sociedade. (KUBASKI e MORAES, 2009,
p. 3416)

A lingua de sinais como toda lingua é viva e se estabelece em cada sujeito a partir

10
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da sua aquisicdo, enaltecendo ainda mais as caracteristicas socioantropoldgicas da
comunidade surda.

O surdo que ndo domina a LIBRAS traz sérias consequéncias no
fortalecimento da comunidade surda. Quando um surdo ndo domina a
lingua de sinais ele é excluido, enfraquecendo sua identidade surda e
dos demais grupos que ele representa de: género e raca. Hoje, a
campanha para a difuséo e pratica da LIBRAS no campo educacional
estdo bem amplas, varias instituicdes que defendem os direitos dos
surdos, organizam-se para tracar estratégias de expansao da Lingua de
Sinais. O reconhecimento da LIBRAS como lingua e assim, como uma
representacdo de um grupo, trouxe sem davida contribuicbes a
comunidade surda. E importante que ele estabeleca o contato com a
comunidade surda, para que realize sua identificacdo com a cultura, os
costumes, a lingua e principalmente, a diferenca de sua condigdo.
(SILVA, 2010, p. 273)

A lingua de sinais brasileira é condicdo para a existéncia da comunidade surda
crescer e se constituir. O desenvolvimento, o aprendizado e a aquisicdo da lingua de sinais
neste meio é referéncia para que os surdos se reinam de modo a resgatarem suas culturas

regionais e lutarem juntos pelos mesmos objetivos.

Aquisicdo da lingua de sinais brasileira pelos seus usuarios

A aquisicdo da lingua seja ela por meio oral ou sinalizada pelas méos é uma
conquista significativa na vida daquele que a adquire. Quando o individuo comega a
processar frases em uma lingua, logo ele passa a ter dominio sobre um sistema linguistico.

Neste estudo, serd discutida a forma que se da a aquisicdo da lingua de sinais
brasileira (LSB) aos individuos usuarios da mesma; tém-se aqui, dois tipos de individuos
distintos, os surdos que nasceram surdos e 0s ouvintes; estes tltimos podem estar inclusos
nesse grupo os ouvintes que ficaram surdos apds o processo de alfabetizacao e ouvintes

usudrios da libras.

Muitas criangas ouvintes iniciam o processo de aquisicdo da escrita ja
em casa, junto aos familiares, aprendem desde bem cedo algumas das
funcBes da escrita, o que significa o ato de ler por meio da leitura
coletiva (um adulto e uma crianca) de textos infantis. O contato com a
escrita geralmente acontece por meio da manipulagéo de livros infantis
e da exposicdo de fragmentos de escrita em jornais, na televiséo, em
textos afixados em ambientes em que a pessoa vive e freglienta, e de
tentativas de escrita. Assim, gradativamente a crianca vai estabelecendo
as diferentes hipoteses sobre a relagéo grafema/fonema. Com a crianga
surda, percebemos que tais fatos ndo acontecem de forma natural, o que
acarreta inumeros problemas em seu processo educacional e de

11
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aquisicdo da escrita. Nesse sentido, os surdos enfrentam dificuldades
em seu processo de letramento que chegam te a impedir o avanco no
fluxo da escolarizacdo. (MOURA, 2008, p. 151)

Para ficar mais claro o assunto do presente estudo, faz-se necessario falar
primeiramente como se d& aquisicdo da lingua de sinais pela pessoa ouvinte ja
alfabetizada na sua primeira lingua (a lingua portuguesa) fica menos complexo
posteriormente entender o processo de aquisicdo da lingua pela pessoa surda. Quando em
fase de aquisi¢do de uma segunda lingua, toda pessoa terd interferéncias de sua lingua de
origem sobre a segunda lingua de aprendizado. Essas interferéncias acontecem de uma
lingua sobre a outra, isso causa desvios perceptiveis caracterizando interlingua e por sua

vez, a fossilizacao.

Quando um erro se torna permanente e estavel no processo de aquisi¢cao
de segunda lingua, ocorre o que chamamos de fossilizag&o [...] Selinker,
em sua teoria da interlingua, postula o conceito de fossilizacéo no qual
itens linguisticos e regras particulares tendem a se manter na interlingua
de um aprendiz, ndo importando qual a idade ou grau de instrucéo que
aquele venha a receber na lingua em estudo. Estes podem ser itens que
0 aprendiz nunca consegue controlar completamente ou, caso venha a
domina-los, ndo consegue reproduzi-los, especialmente sob conducbes
de ansiedade, excitagdo ou extremo relaxamento. Entre outras palavras,
a fossilizacdo € um fendmeno permanente. (PERCEGONA, 2005, p.
02)

“O termo interlingua foi criado pelo linguista americano Larry Selinker em 1972,
reconhecendo o fato de que aprendizes de L2 constroem um sistema linguistico
intermedidrio entre a sua primeira lingua e a lingua em estudo.” (PERCEGONA, 2005,
p. 04)

Um ouvinte ou ainda aquele surdo hibrido que ja desenvolve a lingua portuguesa
nas duas modalidades (escrita e falada) ao aprender a lingua de sinais como segunda
lingua, as interferéncias da primeira sobre a segunda ficam evidentes no momento da
sinalizacdo. Um exemplo classico ¢ o que chamamos de portugués sinalizado (quando
percebemos que a lingua de sinais € sinalizada passo a passo a concordancia sintatica da
lingua portuguesa). Ora, sabe-se que a estrutura gramatical da libras difere da estrutura
gramatical da lingua portuguesa por isso nota-se diferencas de identidades surdas no
momento da sinalizacao de cada sujeito.

Quanto ao aprendizado da libras por sujeitos surdos, tem-se o contrario; a lingua

de sinais é fluentemente desenvolvida por estes, enquanto que a segunda lingua
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portuguesa fica fossilizada. Na forma escrita € muito comum percebermos a lingua
portuguesa na modalidade escrita pelos surdos. Auséncia de preposi¢des e a sintaxe é
percebida na estrutura gramatical da libras.

A aquisicdo da lingua de sinais, portanto, independe de idade para ser adquirida.
Fica claro que a crianca surda tera mais facilidade de desenvolver a lingua de sinais que
0 adulto surdo hibrido.

Ao discutirmos, portanto, préaticas de letramento na educagéo de surdos,
estamos diante de um duplo desafio: por um lado, promover praticas
que permitam a aquisicdo e desenvolvimento da lingua de sinais, como
primeira lingua, e, por outro, discutir implicacdes do aprendizado da
lingua portuguesa, como segunda lingua. Decorre dai toda uma reflexao
de um sistema de escrita pelas pessoas surdas por meio da via visual, e
ndo oral-auditiva como ocorre com as demais criancas. (FERNANDES,
2006, p.128)

E preciso ser justo quando insistir em comparar no outro, sua lingua nativa com
sua segunda lingua. No caso das pessoas surdas que construiram suas linguagens a partir
da primeira lingua — a de sinais e vém com o tempo desenvolvendo a lingua portuguesa
na modalidade escrita como segunda lingua deve se ter percebido e aceito seu modo de
sinalizar.

Em relacdo ao processo de aquisi¢do da linguagem pela crianga surda,
podemos concluir que esse processo € essencial ao ser humano,
portanto, as criangas surdas precisam entrar em contato com uma lingua
espacial-visual para ter garantida essa esséncia da linguagem.
(MOURA, 2008, p. 151)

E esse processo de aquisi¢do vai acontecendo por meio da convivéncia e prética,
podendo ser em salas de recursos multifuncionais por profissionais surdos e ouvintes

usudrios da LSB ou pelo contato na comunidade surdo como ja mencionado neste estudo.

Os surdos sdo pessoas que fazem parte de uma minoria lingiistica e
que, portanto, tem direito de participar das experiéncias de
aprendizagem com a mediacao de sua lingua natural: a lingua de sinais.
Além disso, tém o direito de aprender a lingua oficial de seu pais: a
Lingua Portuguesa. Essa situacdo configura a necessidade de uma
educacdo bilingue para surdos. (MOURA, 2008, p. 151)

Assim, fica evidente que a aquisicdo da lingua de sinais pelos surdos e pelos

ouvintes dependem de critérios de aceitacdo por parte de seus usuarios.
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Concluséo

Vimos com este estudo que o caminho da aquisi¢do da lingua de sinais se da para
surdos e ouvintes e ouvintes a partir da convivéncia na comunidade surda.

Aaquisicdo da lingua de sinais acontece a partir do interesse que ambos 0s grupos
criam para alcangcarem o objetivo que é a comunicagdo. Ficou evidente que para os surdos
0 interesse é bem maior pois, eles buscam acesso a lingua de sinais como primeira lingua
enguanto que para o segundo grupo — dos ouvintes seus interesses sao secundarios.

A pesquisa conceituou o0s sujeitos surdos e ouvintes, distribuindo a caracteristica
de cada grupo. Nesse momento foi possivel perceber o sujeito mais comum no meio
popular — o sujeito com deficiéncia auditiva ou portador de deficiéncia auditiva, que
teoricamente nao se enquadram como surdos, mas como ouvintes por serem passiveis de
correcédo auditiva.

Vimos que as comunidades surdas sdo distribuidas nos diversos lugares e por
diferentes formas, cada uma na sua especificidade tendo o objetivo principal de fazer com
gue a lingua permaneca viva e possivel de disseminacao.

Finalmente chegou-se a conclusédo de que a aquisi¢do da linguagem independe de
idade para ser adquirida e evidentemente que a crianga surda tera mais facilidade de
desenvolver a lingua de sinais que o adulto surdo hibrido. Este por sua vez ainda que seja
considerado fluente pela comunidade surda terd uma lingua fossilizada e por isso

internalizada.
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Diversidade textual: aprender para ensinar

Jaqueline Maria de Almeida
Dhienes Charla Tinoco
Eliana Crispim Franca Luquetti

Resumo: Este trabalho teve como proposta de investigacdo os licenciandos do Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual do Norte Fluminense (UENF), e sua relacdo de dominio
conceitual e préatico dos Textos e Géneros Textuais. A partir da mudanca de paradigmas no ensino
de Lingua Portuguesa, problematiza-se a énfase dos Géneros Textuais no ensino. Apesar de
presente nos livros didaticos e nos curriculos escolares, implicita ou explicitamente, o
conhecimento sobre esse tema é paradoxalmente inconsistente tanto em sua forma conceitual
como na pratica, pelos licenciandos e docentes dos anos iniciais que participaram da pesquisa. A
confirmacgdo deste fato se deu tanto na analise dos dados da pesquisa, coletados através de
guestionarios, como também foi verificada em diferentes livros didaticos e técnicos, utilizados
como aporte tedrico, em que o assunto é tratado. A principal literatura utilizada foi abordagens
tedricas sobre o tema com as propostas de Travaglia (2002), Marcuschi (2008) e Santos (2012).
Para efeito de verificacdo da hipotese foi realizada uma intervengdo formativa, em diferentes
turmas, mas todas com o mesmo contetdo didatico. Para realizagdo desta comparacdo, foram
elaborados instrumentos de coleta de dados a serem aplicados antes e apds a intervencgdo. Entende-
se gue essa pesquisa podera vir a contribuir para a melhoria da préatica da escrita, em especial da
narrativa e descritiva, mais utilizadas por esses profissionais da educagdo, inclusive junto aos seus
alunos. Pretende-se também destacar a importancia e diferenca que cursos de formacdo
complementar podem fazer no processo de formagao docente.

Palavras-chave: Géneros Textuais. Dialética. Formagdo de professores.

Educacdo na contemporaneidade

Antes da criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), até dezembro de
1996, o Ensino Fundamental esteve estruturado nos termos previstos pela Lei Federal n°
5.692, de 11 de agosto de 1971. Essa lei estabeleceu como objetivo geral, tanto para o
Ensino Fundamental | e Il quanto para o Ensino Médio, proporcionar a formacao
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades, preparando os educandos para 0
exercicio consciente da cidadania bem como para exercer atividades de trabalho.

Os PCN foram elaborados pela Secretaria de Ensino Fundamental (SEF), do
Ministério da Educacdo (MEC), para orientar em todo o Brasil, 0 ensino, ndo apenas da
Lingua Portuguesa, mas de todas as disciplinas. Logo, eles se “constituem um referencial

de qualidade para a educagao no Ensino Fundamental em todo o Pais” ¢ sua fungéo é:

[...] orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacdes,
subsidiando a participacdo de técnicos e professores brasileiros,
principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor
contato com a producdo pedagdgica atual (PCN, 1997, p. 13).
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Os PCN sdo resultado de inUmeras discussdes e tentativas de redirecionar a
educacdo. Embora apresentem falta de clareza quanto a sua autoria, e algumas
contradicGes teoricas, esse documento oficial representa um avango no que diz respeito
as politicas educacionais brasileiras. Diferente das Leis de Diretrizes e Bases, 0s PCN se
constituem n&o apenas de grades curriculares e objetivos pré-estabelecidos, mas buscam
apresentar diretrizes de orientacdo para o conteido minimo dos curriculos, para assegurar
uma formacéo basica comum no sistema de ensino.

O principal objetivo na criacdo dos PCN ¢é que ele funcionasse como elemento
catalisador de ac¢des na busca de uma melhoria da qualidade da educacéo brasileira, mas
sem a intencdo de resolver todos os problemas que afetam a qualidade do ensino e da
aprendizagem no pais. Os PCN apontam quais 0s conhecimentos e competéncias 0s
alunos devem apreender em cada estagio de ensino, mas ndo qual o contetdo e 0 método
pelo qual esse conteido deve ser abordado.

Assim, é importante que o professor tenha em mente que o mais importante é
promover o conhecimento de maneira mais pratica, mais proxima a realidade do aluno,
de maneira que essa possa ser levada para a sala de aula.

Diante deste cenario vale ressaltar que uma das principais acdes a ser implantada
em sala de aula ndo é apenas dominar a homenclatura, os termos técnicos acerca do
contetdo, mas de fato ter conhecimento sobre o tema que se vai ensinar, pois s assim ele
tera formas diferentes de apresentar o conteddo, mudando seu discurso ou mesmo sua
metodologia quando perceber que ndo estd atingindo seus interlocutores, ou seja, seus
alunos. O mais importante ndo ¢ ensinar a lingua, “mas os usos da lingua e formas nao
corriqueiras de comunicacao escrita e oral. O nucleo do trabalho sera com a lingua no
contexto da compreensdo, produgdo e analise textual” (MARCUSCHI, 2008, p. 55).

E a partir dessa proposta que se valoriza ainda mais o trabalho com a diversidade
textual. Ainda de acordo com os PCN, apresentar uma nova visdo de ensino no que
concerne a lingua materna, a fim de modificar, ou melhorar, o sistema educacional

brasileiro ¢é a principal forma de formar um bom cidadéo.

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do
convivio com textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros
e com situagBes de comunicagdo que o0s tornem necessarios. Fora da
escola escrevem-se textos dirigidos a interlocutores de fato. Todo texto
pertence a um determinado género, com uma forma propria, que se pode
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aprender. Quando entram na escola, os textos que circulam socialmente
cumprem um papel modelizador?, servindo como fonte de referéncia,
repertério textual, suporte da atividade intertextual?. A diversidade
textual que existe fora da escola pode e deve estar a servigo da expansao
do conhecimento letrado® do aluno (PCN, 1997, p. 28).

O texto, assim como diversos outros veiculos de informacéo, sdo fonte de saber.
E através dos textos que temos acesso as informacdes da historia da humanidade, de
acontecimentos reais ou ficcionais, assuntos atuais ou historicos. Os textos permitem
conectar sala de aula e sociedade, aponta indicios de ideologias, e, muitas vezes é o
caminho condutor para inovagéo das linguagens.

Mas para compreender todas as funcionalidades e particularidades dos textos é
preciso adquirir capacidade de leitura mais aprofundada e intertextualidade, superando o
vicio da leitura superficial. O aprimoramento da leitura ocorre principalmente no
ambiente escolar, onde o educando tem a possibilidade de desenvolver a capacidade de
aprender a aprender, através de préaticas pedagdgicas aperfeicoadas para este objetivo

Mas o que sédo textos afinal? Apesar das muitas conceituacfes existentes do que
vem a ser um texto, neste trabalho, foi utilizado o conceito proposto por Antunes (2009,

p. 51)

O texto envolve uma teia de relacBes [de palavras], de recursos, de
estratégias, de operacdes, de pressupostos, que promovem a sua
construcdo, que promovem seus modos de sequenciagdo, que
possibilitam seu desenvolvimento tematico, sua relevancia
informativo-contextual, sua coesdo e sua coeréncia (...).

Partindo da premissa que a sociedade se comunica principalmente atraves de
textos e que estes possuem uma infinidade de formas e conteudos, justifica-se a
importancia de se aprofundar um pouco mais acerca deste tema.

Assim, ndo é objetivo do presente trabalho detalhar cada um dos Géneros
Textuais, pretende-se apenas apontar que “o estudo dos géneros nao ¢ novo, mas esta na
moda”, como afirma Marcuschi (2008, p. 147). E ao que se pode perceber, este estudo

tem ganhado espaco e cada vez mais importancia no meio académico.

1 lsto é, funcionam como modelos a partir dos quais os alunos vao se familiarizando com as caracteristicas
discursivas dos diferentes géneros (PCN, 1997, p. 28).

2 A intertextualidade é constitutiva do processo de producédo e compreenséo de textos. Implica as diferentes
maneiras pelas quais um texto, oral ou escrito, € dependente do conhecimento de outros textos previamente
existentes para poder ser produzido e compreendido (PCN, 1997, p. 28).

3 Conhecimento letrado é aquele construido nas préaticas sociais de letramento (PCN, 1997, p. 28).
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De acordo com Travaglia (2008, p. 183), “género se caracteriza por exercer uma
funcdo sécio comunicativa especifica”. Contudo, o autor ressalta que o uso do termo
“género” ¢ por ele utilizado com um conceito diferente de muitos outros na teoria
linguistica da classificacdo dos textos.

Diferente inclusive da proposta de géneros discursivos de Bakhtin (2003) em que
estes resultam em formas-padrdao ‘“relativamente estaveis” de um enunciado,
determinadas sdcio historicamente, através da qual os sujeitos se comunicam e escrevem.
Para o autor, mesmo em uma conversa informal, o discurso é moldado pelo género em
uso. Segundo Bakhtin (2003, p. 282), os géneros discursivos surgem “quase da mesma
forma com que nos € nos é dada a lingua materna, a qual dominamos livremente até
comegarmos o0 estudo da gramatica”. O que Bakhtin (2003) classifica de géneros
discursivos, Travaglia (2008) denomina categoria de texto.

Segundo Travaglia (2002, p. 205)

Género de texto - se caracteriza por exercer uma funcdo social
especifica. As funcBes sociais dos géneros, embora sejam ‘pressentidas’
e vivenciadas, quase sempre ndo sdo de facil explicitacdo (...). A
correspondéncia & um género identificavel pela funcdo social de
permitir a troca de informag6es por um veiculo especifico.

Segundo Rojo (2005), em relacdo as teorias dos géneros, os trabalhos que
apresentaram a nomenclatura Géneros Textuais apoiam-se nos tragos da composicéo e da
materialidade linguistica dos textos do género em questdo, valendo-se de um plano
descritivo que trabalha com nocbes da Linguistica Textual, incorporando, assim, a
composicao dos textos no género. Desse modo, ha uma descricao [...] textual, quando se
trata da materialidade linguistica do texto; ou mais funcional/contextual, quando se trata
de abordar o género, ndo parecendo ter sobrado muito espago para a abordagem da
significagdo, a ndo ser no que diz respeito ao ‘conteudo teméatico’ (ROJO, 2005, p. 189).

Em suas ponderagdes, Rojo (2005), apds apresentar os aspectos da teoria dos

Géneros Textuais, ressalta quatro caracteristicas similares entre elas:

e [..] todas se aproximam de uma definicdo wittgensteiniana de
género como familia de textos, sendo que familias podem ser
reconhecidas por similaridades (no dizer de Wittgenstein, por
formatos). Essas similaridades podem se dar no nivel do texto
(e aqui, faz-se referéncia as formas do texto — textuais/de com-
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posi¢do; linguisticas/de estilo — ou do contexto ou situagdo/con-
dicdo de producdo — e aqui, faz-se referéncia a funcdo, finali-
dade ou critérios pragmaticos/utilitarios;

e [...] todas buscam compartilhar analises textuais/da textuali-
dade com as descrigdes de (textos em) géneros, seja por meio
de sequéncias e operac@es textuais (Adam, Marcuschi), seja por
meio dos tipos de discurso (Bronckart);

e [...] todas remetem a uma certa leitura pragmatica ou funcional
do texto/situacdo de produgéo; e, por fim,

e [...] todas mencionam a obra e estabelecem uma aproximacao
— ndo isenta de repulsdo e, logo, polifénica — com o discurso
bakhtiniano (ROJO, 2005, p.192-193).

De acordo com Rojo (2005), apesar de fundamentados na teoria bakhtiniana,
muitas vezes, ao analisar os Géneros Textuais percebe-se que estes tém suas teorias
arraigadas, em grande parte, nos estudos da Linguistica Textual. Em funcgdo disso, esta
teoria estaria mais voltada a uma descrigdo da materialidade linguistica no género, como
familia de textos, buscando em outros géneros analogos, regularidades que o estruturem
como tal, para, depois, coloca-lo em relacdo funcional com aspectos da situacdo
enunciativa. Os Géneros Textuais representam a diversidade de textos que ocorrem nos
ambientes discursivos de nossa sociedade, os quais sdo materializagdes linguisticas de
discursos textualizadas, com suas estruturas relativamente estaveis.

O trabalho com leitura de Géneros Textuais diversos tem como finalidade a
formagéo de leitores competentes e, consequentemente, a formagéo de bons escritores,
pois a condicdo de se produzir textos eficazes tem sua origem na pratica de leitura e
capacidade de intertextualizagdo, entre outras atividades. “A leitura, por um lado, nos
fornece a matéria prima para a escrita: o que escrever. Por outro, contribui para a
constituicdo de modelos: como escrever” (PCN, 1997, p. 40).

Estudar a leitura de Géneros Textuais e, consequentemente, a producéo textual é
importante para que se possa identificar como se da a interacdo entre professores,
alunos/leitores e textos, no contexto de sala de aula.

Existem diversas pesquisas sobre o ensino da lingua materna nas séries iniciais,
mas muitas questdes ainda ndo foram respondidas. O estudo dos géneros, sobretudo na
educacéo brasileira, tem mostrado a importancia de se trabalhar com a diversidade textual
em sala de aula, pois

[...] 0 estudo dos Géneros Textuais é hoje uma fértil area interdisciplinar,
com atencéo especial para a linguagem em funcionamento e para as
atividades culturais e sociais. Desde que ndo concebamos 0s géneros
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como modelos estanques, mas como formas culturais e cognitivas de
acdo social (MARCUSCHI, 2008, p.151).

Logo, o conhecimento sobre os diferentes Géneros Textuais é uma ferramenta
imprescindivel de socializagdo para a inclusdo funcional dos individuos nas atividades
sociais em que se inserem, principalmente para os alunos do Ensino Fundamental I, uma
vez que estes individuos estdo passando por uma transi¢cdo da primeira para a segunda
fase do Ensino Fundamental.

A referéncia a Géneros Textuais remete diretamente a textos orais ou escritos que
fazem parte de nossa vida nos diferentes &mbitos sociais, em que estamos inseridos. Séo
textos definidos por sua composicdo, estilo e, principalmente por seus propdsitos
comunicativos. Tomando como base essa perspectiva, pode-se dizer que a partir do
momento em que a linguagem comecga a se preocupar com 0 texto, tem inicio o
pensamento e a reflexdo sobre a questao do género, na tentativa de identificar e organizar
0s textos com o0s quais as pessoas se defrontam no cotidiano, para melhor compreendé-
los. A escolha do género ndo deve ocorrer de maneira aleatéria, & necessario em primeiro
lugar definir quais os objetivos comunicativos, o contexto socio historico e,
principalmente, para qual perfil de sujeito o texto esta sendo construido.

Aindicacdo de diferentes Géneros Textuais para a pratica de leitura e producao de
textos, orais e escritos, abre perspectivas para o tratamento da linguagem como acao
social. Contudo, o0 autor precisa adequar o0 género e a linguagem utilizada ao leitor em
potencial. Essa pratica evidencia a necessidade de se desenvolver com os alunos préaticas
socio interacionais, mediadas pela linguagem, que véo instrumentaliza-los para 0s usos
efetivos dos propositos comunicativos no seu meio social. A analise dos diferentes
Géneros Textuais proporciona e favorece a aprendizagem da leitura, interpretacéo e da
escrita dos textos.

Todas as formas de comunicacdo sdo pautadas em determinado género linguistico,
seja ele formal ou informal. Mas qual seria o real motivo de se estudar os géneros? [...]
cada género textual tem um proposito bastante claro que o determina e lhe da uma esfera
de circulagéo. [...] todos os géneros tém uma forma e uma funcéo, bem como um estilo e
um conteddo, mas sua determinacdo se da basicamente pela funcdo e ndo pela forma
(MARCUSCHI, 2008, p.150).

De acordo com Bazerman (2011, p. 106), cada pessoa, através da comunicagdo

21




Anais do Congresso Abralin em Cena IFFluminense campus Macaé

por Géneros Textuais, aprende mais sobre suas possibilidades pessoais, desenvolve
habilidades comunicativas e compreende melhor o mundo com que esta se comunicando.
Assim, cada pessoa se torna apta a participar das situagcdes comunicativas em que esta
inserida dentro de uma comunidade, entendendo e se fazendo entender de maneira clara
e objetiva. Pensando no &mbito educacional, trabalhar com os géneros é proporcionar a
construgéo do conhecimento e viabilizar a oportunidade de aprendizagem em sala de aula,
podendo transferir o conhecimento construido para o contexto social, ou seja, a vida do
aluno fora da escola. Além disso, o conhecimento sobre Géneros Textuais proporciona
aos alunos situacdes de comunicacdo mais proximas a sua realidade cotidiana, de forma
que a leitura e escrita de diferentes textos facam sentido para eles, é essencial para que
possam dominé-las.

O dominio dos diversos géneros cria autonomia, pois ao serem veiculados em
outro lugar fora daquele em que circulam habitualmente, os textos acabam por sofrer
transformacdes, passando de género de comunicacdo a género de aprendizagem. Assim,
ao trabalhar com os géneros na escola, é necessario fazer com que o aluno perceba que
pode utiliza-los em suas atividades diarias e sociais. 1sso ocorre porgue todas as formas
de comunicacdo sdo pautadas nas necessidades de seus usuarios, independente do
ambiente onde serdo usadas. De acordo com Marcuschi (2008, p. 154), os Géneros

Textuais podem ser definidos da seguinte forma:

Género textual refere os textos materializados em situacGes
comunicativas recorrentes. Os Géneros Textuais sd0 0s textos que
encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicBes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracdo de forcas histéricas, sociais, institucionais e técnicas. [...]
Alguns exemplos de Géneros Textuais seriam: telefonema, serméo,
carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem, aula
expositiva, reunido, de condominio, noticia jornalistica, hor6scopo,
receita culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardapio de
restaurante, instrucbes de uso, inquérito policial, resenha, edital de
concurso, piada, conversacdo espontanea, conferéncia, carta eletronica,
bate-papo por computador, aulas virtuais e assim por diante. Como tal,
0s géneros sdo formas textuais escritas ou orais bastante estaveis,
historica e socialmente situadas.

De acordo com o autor, quando se trata de género, 0 mais importante é a fungdo
que cada um exerce e ndo apenas a forma. Os géneros, de certa forma, traduzem as varias

formas de interlocucdo entre individuos de comunidades diferentes, mas que vivem numa
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mesma sociedade.

Ao se pesquisar textos e Géneros Textuais, parece imprescindivel postular alguns
pontos convergentes e divergentes em relacdo a teoria de géneros, sejam eles textuais ou
discursivos. Entre as décadas de 1950 e 1960, houve um desenvolvimento da linguistica
que deu origem, segundo (MARCUSCHI, 2008, p. 38), as chamadas “tendéncias
hifenizadas ou genitivas, isto &, as denominagBes de carater eminentemente
interdisciplinares do tipo”: linguistica-de-texto, andlise-do-discurso, andlise-da-
conversacao, sociolinguistica, psicolinguistica, etnografia-da-comunicacéo,
etnometodologia, e assim por diante.

Essas novas correntes do século XX representavam novas perspectivas aos
estudos linguisticos, buscando uma vertente mais pragmatica®, que incluisse o contexto
de uso da lingua. Desta forma, faz-se importante ressaltar que a Linguistica Textual, linha
de pesquisa utilizada neste trabalho, tem pouco mais de 40 anos. Logo, talvez seja,
justamente, por esse carater tdo jovem, que algumas delimitacGes, ou mesmo defini¢des,
a respeito dos géneros, discursivos e textuais, ainda permanecam caminhando por uma
linha muito ténue.

Atrajetdria conceitual sobre géneros discursivos e textuais sera descrita para situar
o leitor a respeito de sua importancia, e, ndo necessariamente, qual a pertinéncia ou o
melhor argumento utilizado por cada autor. Neste trabalho, propde-se pontuar a
materialidade linguistica no género, seja ele discursivo® ou textual®.

Em uma andlise criteriosa, 0 que se percebe é que 0s PCN propdem que se trabalhe
a diversidade textual, mas suas propostas estdo centradas nos géneros discursivos, em

especial, nas teorias de Bakhtin:

Todo texto se organiza dentro de um determinado género’. Os varios
géneros existentes, por sua vez, constituem formas relativamente
estaveis de enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados por trés
elementos: conteldo tematico, estilo e construgdo composicional.

4 O termo “Pragmatica” nesta pesquisa tem o sentido de pratica, relativo ao uso e ndo da corrente Linguis-
tica Pragmatica.

5> Género discursivo de acordo com a proposta de Bakhtin (2003), uma esfera da atividade humana, de
classificacdo dos textos de acordo com as instancias discursivas, por exemplo: discurso juridico, discurso
jornalistico, discurso religioso.

& Género textual de acordo com a proposta de Marcuschi (2008) tem como foco o funcionamento da lingua
(do texto) e das atividades culturais e sociais.

7O termo “género” ¢ utilizado aqui como proposto por Bakthi